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Ruotsin kouluhistorian
tuntemattomia sivuja

Ruotsin kouluhistoriasta puuttuvat vield ruotsinsuomalaiset sivut. Kuiten-
kin ruotsinsuomalaiset ovat olleet osaltaan ohjaamassa Ruotsin koulua
monikulttuuriseen suuntaan korostamalla aktiivista kaksikielisyytta ja vaa-
timalla vahemmiston didinkielelle samaa arvoa kuin enemmistén didinkie-
lelld on. Ruotsinsuomalaiset ovat niin sysinneet Ruotsin koulun uuden ajan
kynnykselle ja sen ylikin. Samalla on luotu luja pohja ruotsalaisen ja suoma-
laisen kouluvien yhteistyolle.

Tami ruotsinsuomalaisesta koulumaailmasta kertova teos ilmestyy
ajankohtana, jolloin suomenkielisten piivikotien ja koululuokkien asema
heikkenee Ruotsin koululaitoksessa. Monilla paikkakunnilla luokkia lakkau-
tetaan vetoamalla esimerkiksi siihen, ettd suomalaisten oppilaiden médéra on
vihentynyt. Suomalaiset lapset ovat hajallaan monessa paivikodissa ja kou-
lussa, jolloin erillisi kaksikielisia tai didinkielisid ryhmia lopetetaan helpos-
ti vetoamalla voimavarojen vihyyteen. Tarkkaan ei myoskain tiedetd miten
ns. koulurahan (skolpeng) toteuttaminen tulee vaikuttamaan kehityksen
kulkuun.

Monien suomalaistenkin asenteet ovat olleet jiaykkida ja hyvinvoinnin
kangistamia. Peldtadn esimerkiksi pitkid koulumatkoja.

Kotikielenopettajien virkoja on monissa kunnissa lakkautettu. Vield vuo-
sikymmenien kokeilujen jilkeenkin saatetaan keskustella siitd, mihin ase-
maan olisi asetettava koulun tidrkein oppiaine didinkieli eli ns. kotikieli.
Koulua suunnittelevat edelleenkin virkamiehet ja teknokraatit, jotka suh-
tautuvat epdillen sellaisiin aineisiin, jotka edistévit luovuutta ja tunne-eld-
mii sekd ihmisten keskiniistd kanssakdymistd (kieli, taide, musiikki ja
draama.)

Myos vastakkaista kehitysta on havaittavissa. Valtiovallan asenteet suo-
men kieltd ja opetusta kohtaan nayttévit olevan muuttumassa myonteisem -

10



RUOTSIN KOULUHISTORIAN TUNTEMATTOMIA SIVUJA

miksi. Taustalla ovat ehkd tekijit, jotka liittyvdat Euroopan yhteisoon ja
Suomen ja Ruotsin vilisiin suhteisiin. Valtiovalta on perustanut keviilla
1993 koulutusministerion alaisen tyéryhmin, joka on vaatimassa suomen
kielelle parempaa asemaa peruskoulun sisalla.

Suomen kielen historiallinen asema Ruotsissa aletaan vihitellen tunnus-
taa. Koulutusministerion tyéryhma totesi alkusanoikseen, ettda Ruotsissa on
kolme alkuperiiskieltd: ruotsi, suomi ja saame. Suomi ei siten koskaan ole
ollut Ruotsissa siirtolaiskieli vaan luonnollinen osa pohjoismaista kulttuu-
ria.

Ruotsinsuomalaiset ovat arvioineet tilanteensa uudelleen vuosikym-
menten aikana. He ovat luoneet positiivista itsetiedostusta ja itsekuvaa,
mika sitten nikyy myos asenteiden ja toimintatapojen muutoksina. Esimer-
kiksi ruotsinsuomalaisia kouluja on alettu perustaa useille paikkakunnille.
Niama koulut toimivat didinkielisten luokkien rinnalla ja ovat luomassa sel -
laista verkostoa, joka vahvistaa ruotsinsuomalaisten asemaa yhteiskunnassa.
Ruotsinsuomalaiset koulut heijastavat omatoimisuuden kasvua, samalla
kun yhteiskunta on ehkd ruvennut sallimaan enemmain erilaisia rinnakkaisia
vaihtoehtoja.

Ruotsin nykyinen hallitus antaa arvoa ruotsinsuomalaisten kokemuksel-
le. Niinpa koulutustusministeri Per Unckel analysoi ruotsinsuomalaisten
tilannetta RSKL-lehdelle antamassaan haastattelussa:

"En kannata suomen kielelle ja ruotsinsuomalaisille virallista vihemmis-

toasemaa. Mutta jonkinlainen muodollinen vahemmistéasema on mah-

dollinen. Se on pitkdlti oikeudellinen asia. Kysymys on, mitd voimme kdy-
tanndssd tehdd suomen kielelle ja ruotsinsuomalaisille tdssd asiassa ja
miten voimme kehittdd heiddn identiteettiddan. Samalla haluan kuitenkin
korostaa, ettd monikulttuurisuus edellyttdd myos ruotsin kielen oppimis-
ta. Ei ole hyvd, jos ruotsinsuomalaiset eristyvdt jollakin tavalla yhteis-
kunnasta. Siksi olen iloinen, kun tieddn, ettd ruotsinsuomalaisten tavoit-
teena on ollut koko ajan kaksikielisyys.” (RSKL-lehti 1993/1)

Ruotsin koulu-uudistuksen juuret

Ruotsin suurista koulureformeista puhuttaessa on palattava 150 vuotta
taaksepiin, jolloin pantiin alulle kansakoulu-uudistus. Peruskoulu aloitet -
tiin kokeiluna 1950-luvulla ja virallisesti peruskoulu kdynnistyi vuonna
1962. Jo vuonna 1964 ilmestyneessi Sixten Marklundin ja Pdr Siderbergin
teoksessa "Peruskoulu, kasvu ja organisaatio” puhutaan "jatkuvasta koulu-
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uudistuksesta”. Kirjan tekijoiden mukaan 1940-luku on selvityskautta,
1950-luku kokeilukautta ja 1960-luku peruskouluun siirtymista.

Ruotsi on edelldkiviji tasa-arvoon pohjaavan ideologian toteuttamises-
sa. Sodan jilkeen koulu-uudistus toteutui suurena poliittisena reformina
niin, ettd koulun pedagogiset ja muut uudistukset seurasivat vasta vihitel -
len perissi. Koulu-uudistuksen pohjana oli Yhdysvalloissa tehty havainto,
ettd koulutuksen laajentaminen ja demokratisoiminen johtaa taloudelliseen
kasvuun.

Siirtolaisuus itsessddn vaikutti hyvin vahian peruskoulun ja koulutuksen
laajentamisen toteuttamiseen. Tavallaan se jarrutti koulu- uudistuksia, kos-
ka Ruotsi aikaisempien vuosisatojen luoman tradition ja kansainvilisen
kehityksen johdosta virvisi valmiiksi koulutettua tydvoimaa.

Kuitenkin eri kulttuurien ja kieliryhmien lapset pakottivat Ruotsin kou-
lulaitoksen etsimdidn erillisratkaisuja sekd rinnakkaiskoulujirjestelmissa
ettd 1960-luvun alkupuolelta lahtien peruskoulussa. Vaikuttaa silti, etta
kunnissa ja yksityisissd kouluissa oltiin nopeampia reagoimaan tilanteeseen
kuin keskushallinnossa, jossa ainakin aluksi oltiin ennen kaikkea huolissaan
"kansallisesta yhtendisyydesta”.

Sodan jilkeen 1940-60-luvuilla keskeisimmiksi arvoiksi katsottiin ruot-
salaisuuden sdilyttdminen ja "vieraiksi” tulkittujen arvojen sulauttaminen.
Niinpd Ruotsin kouluylihallitus vield vuonna 1964 rehtoreille ldhettdmas-
sadn kiertokirjeessd kehotti mm. suomalaisten lasten pitdmiseen erilldan
toisistaan koulun pihalla ja koululuokissa, jotta "eristymistd” ei tapahtuisi.
(Birgitta Amossa, Finskt i Sverige. De finska invandrarbarnen i férsvensk-
ningsprocessen, s. 223)

Myés suomalaisoppilaitten suoranaista rankaisemista on esiintynyt.Vie-
1a 1940- ja 50- luvulla esimerkiksi Haaparannan kouluissa rankaistiin oppi -
laita, jos he puhuivat koulun pihalla suomea.

Monissa Ruotsin kouluissa turvauduttiin pulmatilanteissa erityispeda-
gogiikkaan, jonka juuret ulottuvat Ruotsissa aina 1800-luvun loppupuolel -
le saakka. 1950-luvulta ldhtien oli kdytossd kolme erityisopetuksen tyyppia:
(1) Erityiset luokat kuten apuluokat ja tarkkailuluokat. (2) Klinikkaope-
tus, johon oppilas tuli tavallisesta luokasta. Klinikkaopetus on erityista
opetusta esimerkiksi 1-4 oppilaalle. (3) Yhteisopetus, jossa erityisopettaja
auttaa oppilaita tyossddn. Tama lisdd samalla opettajien madraa.

Joistakin suomalaisten opettajien kertomuksista tdssikin kirjassa kay
ilmi, ettid osa suomalaisista lapsista ajautui "apuluokille” tai "valmistaviin
luokkiin” l3hinni kielivaikeuksien takia. Klinikkaopetuksen tarve saattoi
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monesti johtua siitd, ettd lapsi ei ymmairtanyt tarpeeksi ruotsia.

Monen ruotsalaisen ja suomalaisten itsensikin oli vaikea ymmartaa sitd,
ettd suomalaiset olivat itseasiassa ryhmd, joka oppi ruotsia parhaiten luke-
malla suomea. Erityismenetelmien kiyttoonotto mahdollisesti lisddntyi
1960- luvun loppupuolella ja 1970-luvulla, jolloin koululaitos joutui suur-
ten siirtolaisvirtojen takia kaaokseen.Tamian vuoksi koulun johtajien tér-
keimmiksi pddmaidriksi nousi koulurauhan aikaansaaminen ja oppilaiden
sopeuttaminen koulutyshon.

Suomalaisen koulutuksen alkuvaiheita

Ruotsissa asuvat suomalaiset ovat luonnollisesti saaneet nauttia peruskou-
lun eduista. Koulun sisdinen elimi on vapautunut ja sosiaalisen nousun
mahdollisuus on ainakin periaatteessa kaikilla. Kdytannén mahdollisuudet
ovat kuitenkin vaihdelleet. Esimerkiksi 1960-luvun lopulla ja 1970-luvulla
tutkijat havaitsivat, ettd suomalaisten vanhempien kouluodotusten ja lasten
todellisten mahdollisuuksien vililla oli vield ammottava kuilu. Tuolloin vie-
14 kovin harvat suomalaisista oppilaista jatkoivat esimerkiksi lukioon, aina-
kaan teoreettisille linjoille.

Mutta kuinka kauas ruotsinsuomalaisen koulutuksen juuret ulottuvat?
Suomalaiset lapset ovat vuosisatojen ajan olleet osa Ruotsin yleistd koulu-
historiaa. Suomalaisia on monien vuosisatojen ajan opetettu Ruotsissa ja
nykyisen Suomen alueella erityisesti ruotsiksi, mutta esimerkiksi kirkon
yhteydessi myos suomeksi. Pohjoismaisissa yhteyksissd on kirkolla ollut
koululaitoksen kehittdmisessa ja sddtelemisessa poikkeuksellisen vahva roo-
li. Talld tavalla kirkko on voimistanut omaa asemaansa (kts. esimerkiksi
Matti Peltonen, Matala katse, Tampere 1992, s. 93-96). Toisaalta my6s kak-
sikielisyyden ajatus on itdnyt kirkossa, koska papisto on vuosisatojen ajan
ollut kaksikielista.

Kansakoulun toteuttamisen myota kunnallisissa kouluissa suomen kiel -
ta on kaytetty apukielend Ruotsissal 840-luvulta lihtien. My6s Haaparan-
nan seminaarissa kdytettiin pitkdan 1800-luvulla suomea, mutta tilld vuo-
sisadalla seminaari on kokonaan ruotsalaistettu.

Viime aikoina on puhuttu erityisesti suomalaisten ns. sotalasten kohta-
losta. Aihe on Suomen nikokulmasta ollut varmaankin arkaluontoinen,
minkd vuoksi nididen lasten todellisista tuntemuksista vaiettiin pitkaan.
Lapsia siirrettiin Suomesta Ruotsiin sodan aikana kymmenia tuhansia, jois-
ta joka kymmenes jdi pysyvisti Ruotsiin.
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Sodan aikana ja jilkeen lihetettiin suomalaisia opettajia Ruotsiin anta-
maan suomenkielistd opetusta ja toimimaan tukiopettajina. Joidenkin tie-
tojen mukaan suomenkielistd opetusta annettiin sotavuosina mm. Tukhol -
massa, Eskilstunassa, Motalassa, Borasissa, Falunissa ja Lindkopingissa.
Vuonna 1940 kevittalvella toimi Tukholmassa suomenkielinen oppikoulu-
kin. Hyvin monet Ruotsiin jadneisti lapsista kuitenkin menettivit didinkie-
lensd.

Suomalaisten oppilaiden miiri lisddntyi 1950- ja 60-luvulla siirtolai-
suuden seurauksena. On mahdoton arvioida, kuinka paljon oppilaita on
ollut Ruotsin peruskoulussa eri vuosikymmenini, koska virallisia kouluti -
lastoja ei tdstd ole olemassa. 1960-luvun lopussa suomalaista alkuperda
olevia lapsia on Ruotsin esikoulussa ja peruskoulussa kuitenkin jo kymme-
nid tuhansia. Hyvin monet oppilaista saivat selvitd koulussa ruotsin kielella.
Mutta jo varhain alettiin myds monilla paikkakunnilla antaa tukiopetusta
suomeksi. Ruotsiin lihetettiin myds erityisid "matkalehtoreita” auttamaan
suomalaisia lapsia.

Jo 1950-luvun lopulla ja 1960-luvun alussa monilla paikkakunnilla toi-
mi suomalaisia opettajia esimerkiksi Borasissa ja Uddevallassa, jossa suoma-
laisia ainakin ensimmaiselld luokalla opetetttiin sekd suomeksi ettd ruotsik -
si. Oppilaat oli kirjoitettu kuitenkin ruotsalaiseen luokkaan, joka siihen
aikaan oli itsestddn selvd normi. Kaksikielisyydesti ei ollut kysymys vaan
suomen kielen kiytosti vilineeni ruotsin kielen oppimisessa.

1960-luvun aikana monissa kouluissa oli suomalaista alkuperii olevia
oppilaita niin paljon, etti he saattoivat saada tukea toisistaan ja muodostaa
omia ryhmiddn. Kaikkein epdvarmimmassa asemassa olivat ne lapset, jotka
ainoina siirtolaisina tai suomalaisina joutuivat olemaan ruotsalaisilla luo-
killa.

Ensimmiinen suomalaisia koululaisia koskeva tilastollinen tutkimus
tehtiin ruotsalais-suomalaisen koulutusneuvoston aloitteesta yhteistoi-
minnassa tilastollisen keskustoimiston kanssa vuonna 1969. (Suomalais-
ruotsalainen koulutusneuvosto oli saanut alkunsa Pohjoismaiden neuvoston
aloitteesta vuonna 1967.)

Vuonna 1969 ei kuitenkaan tutkittu sitd kuinka paljon suomalaisia
oppilaita oli Ruotsissa ja mitd heiddn vanhempansa halusivat, vaan ldhinni
sitd kuinka ruotsin ja suomen kielen suhde oli kehittynyt. Tutkimus osoitti,
ettd monet suomalaisista lapsista olivat nopeasti menettaneet didinkielensa.
Lasten kieli kotona oli myds muuttunut ruotsiksi. Toisaalta vastapainona
korostettiin, ettd suomalaiset oppilaat olivat oppineet nopeassa tahdissa
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myos ruotsin kielen. (Sprakundervisning bland finldndska barn och ungdo-
mar i Sverige. SOU 1970:44. Stockholm 1969. Rapport av finsk-svenska
utbildningsradet)

Kriittisempi tutkimus paljasti kuitenkin, ettd monien perheiden sisilla
lasten identiteettikehitys oli todellisuudessa hiiriintynyt, kun vanhemmat
puhuivat lapsilleen suomea ja osa lapsista puhui keskendén tai vanhempien -
sa kanssa ruotsia. Sitd mukaa kun lapset menettividt omaa kieltddn, he myos
alkoivat hivetd omaa alkuperédidnsi. Myos ruotsin kielen oppiminen oli néis-
s olosuhteissa hankalaa.

1970-luvulla ruotsinsuomalaisten lasten kouluongelmia pyrittiin pa-
rantamaan perustamalla valmistavia tai kotikieliluokkia. Niiden alkupohja
oli tavallaan erityispedagogiikan hahmottamissa erillisratkaisuissa, mutta
myos pyrkimyksessi luoda didinkielen avulla pohjaa ruotsin oppimiselle.

Kun valmistavia tai suomalaisia luokkia vuonna 1974/75 oli yhteensa
104, oli maira kasvanut vuonna 1981/82 yhteensd 741:een. Lisdksi oli
yhdysluokkia, joissa puolet oppilaista oli suomalaisia ja toinen puoli esi-
merkiksi ruotsalaisia. Ndiden luokkien lukumaira kasvoi 1980-luvun alku-
puolelle tultaessa. Suomenkielisid yhdysluokkia oli vuonna 1983 yhteensa
noin 205. (Jouni Korkiasaari, paluuoppilaiden sopeutuminen, Turku 1986,
5. 15-19)

1980-luvulla ehki joka viides suomalaista alkuperdi oleva oppilas on
jossakin muodossa saanut tai valinnut kaksikielisen koulutusmahdollisuu-
den suomenkielisillad luokilla. Hyvin monet oppilaista ovat edelleenkin jou-
tuneet selvidmain kdytannossi parin tunnin kotikielen opetuksella.

Suomalaisluokkien nousu ja tyrehtyminen

Mistd suomalaisten luokkien kasvu sitten selittyy 1970-luvulla ja toisaalta
taman kasvun pysahtyminen 1980-luvulla? Yhteni selittdvdna tekijana on
oppilasmédrien kehitys. Kun 1975 oli suomalaisten peruskouluoppilaiden
lukumaird 28 000, se oli 1970-luvun lopulla yli 40 000. Suomalaisten las-
ten lukumiiri saavutti 1970-luvun lopulla huippukohtansa ja laski 1980-
luvulla niin, ettd tdimin vuosikymmenen lopulla on suomalaisia oppilaita
Ruotsin peruskoulussa ldhes yhta paljon kuin vuonna 1975 eli 26 000 ( kts.
Statistiska meddelanden, U, grundskolan och gymnasieskolan. Elever med
annat hemsprak @n svenska).

Monet ruotsinsuomalaiset uskovat suomalaisten itsensi olleen alusta
lahtien vaatimassa suomalaisluokkien perustamista. Todellisuudessa ruot-
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salaiset kouluviranomaiset ja ulkopuoliset asiantuntijat panivat alulle eri-
tyisryhmit ja suomalaiset luokat. Suomalaiset vanhemmat tulivat monilla
paikkakunnilla alkuvaiheessa varsin hitaasti mukaan mm. leimautumisen
pelosta. 1950-ja 60-luvun sekd 1970-luvun alun sulauttamispolitiikka oli
jattanyt syvit jiljet suomalaisten asenteisiin ja mentaliteettiin.

Tilanteen muuttamiseksi tarvittiin osittain "siirtolaissukupolven” vaih -
doksia tai asenteiden jyrkkdikin muuttumista perheiden sisilli. Kuten
Markku Peuran artikkelista tédssi kirjassa kdy ilmi, kehitystd oli jarrut-
tamassa paitsi suomalaisten kokemattomuus myos se, ettd suomalaiset
yleensd alkuvaiheessa pitivit tyoldisnakokulmaa tarkeimpini kuin etnista
vihemmistoperspektiivia.

Suomalaisten omat asenteet alkoivat laajemmin muuttua vasta siini vai-
heessa, kun Ruotsi vuoden 1975 jilkeen virallisella tasolla omaksui uuden-
tyyppisen siirtolais- ja vihemmistopolitiikan. Téssa vaiheessa erityisratkai -
sujen soveltaminen koulun sisilla muodostui ikddn kuin hyviksytyksi.

Suomalaiset luokat eivit alkuvaiheessa aina muodostuneet kovin puo-
leensavetdviksi. Suomalaisluokkien ja suomenkielisen opetuksen historia on
ollut hajanainen ja myrskyisikin. Kaikki oppilaat eivit ole onnistuneet nail -
lakaan luokilla. Yhtend syynd on ollut se, ettd omakielistd ja kaksikielista
toimintaa jouduttiin monilla paikkakunnillla puutteelisen harkinnan/tie-
dostuksen tai siirtolaistilanteen vuoksi suunnittelemaan varsinkin aluksi
ikddn kuin vddrinpdin: ensin perustettiin suomalaisia luokkia ja vasta timan
jalkeen didinkielisid ryhmia paivikoteihin.

Alkuvaiheessa tilanne oli myés pedagogisesti vaikea, koska oppilaiden
taustat ja oppimisldhtokohdat olivat hyvin erilaiset. Osa oppilaista oli esi-
merkiksi ollut mukana ruotsalaisessa paiviahoidossa, osa oli muuttanut suo-
raan Suomesta ruotsalaisen jirjestelmin piiriin. Jos oppilaiden vaihtuvuus
oli suuri, olivat myds oppimistulokset eri luokissa ja eri alueilla hyvin vaih-
televat.

Tilannetta on myds vaikeuttanut se, ettd suomalaisia ja ruotsalaisia
luokkia on usein haluttu verrata toisiinsa ikdian kuin kysymys olisi "maaot -
telusta”. Ehki vasta vihitellen on opittu huomaamaan, etti erilaisten arvos-
tusten (esimerkiksi ruotsalainen identiteetti vai kaksoisidentiteetti) ja
tavoitteiden (yksi- vai kaksikielisyys) vuoksi eri luokkayksikoitd ei voida
suoraan rinnastaa toisiinsa. Ruotsalaisten nikokannalta on luonnollista,
ettd yhteiskunta kehittyy tasapainoisesti integraation pohjalta, kun taas
suomalaiset ehk# panevat pidipainon vapaalle liikkkumiselle eri kulttuurien
rajamaastossa.
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Varsinainen oma kouluhistoria alkoi 1980-luvulta

1980- luvulla ruotsinsuomalaisten koulutuksen historia alkoi saada uuden-
laisia piirteitd. Ruotsalaiset paittdjat ja virkamiehet nikivat suomalaiset
luokat vain siirtymévaiheena ruotsalaiseen luokkaan ja kielen ldhinna vali-
neellisend. Monien suomalaisten vanhempien, oppilaiden, opettajien ja tut-
kijoiden tavoitteet ja arvopaamairit alkoivat sen sijaan irrottautua enem-
mistOyhteiskunnan hallitsevista arvoista. Suomalaiset halusivat tehdi luo-
kista pysyvid, lisitd niiden "autonomisuutta”. Niitd haluttiin perustaa kai-
kille luokka-asteille, ala-asteelta yldasteelle saakka.

Ruotsinsuomalaiset alkoivat varsinaisesti vasta tidssd vaiheessa luoda
omaa kouluhistoriaansa. Murroksen merkit alkoivat nidkya vasta 1980-
luvun lopulla ja 1990-luvun alussa, jolloin ruotsinsuomalaisten omatoimi-
suus purkautui joillakin alueilla pyrkimykseni luoda omia vapaita kouluja,
paivikoteja ja vapaa-ajankoteja.

Suomalaisten ja ruotsalaisten suhteet kehittyvit siten yleensd rauhan-
omaisesti, mutta piilevd etninen ristiriita puhkesi nidkyviin 1980-luvulla
koulukonflikteina. Joillakin paikkakunnilla koulutyd jouduttiin pysaytta-
main neuvottelujen ajaksi. Lapset otettiin pois koulusta, jotta suomalaiset
vanhemmat, opettajat, suomalaisseurat, koti ja koulu -yhdistykset jne voi-
sivat saada neuvotteluyhteyden viranomaisiin ja poliitikkoihin.

Koulukonfliktit saivat hyvin viritetyn leiman, kun niitd julkisuudessa
alettiin kutsua koululakoiksi. Konfliktit paljastivat myos yhteiskunnassa
vallitsevan piilevin rasismin. Kaikki suomalaisetkaan eivit leimautumisen
pelosta tilldisia menettelytapoja hyviksyneet. Vakavampia koulukonflikteja
on ollut mm. Eskilstunassa (1977), Mélndalissa (1983), Rinkebyssi (1984),
Haaparannassa (1985), Gardstenissa (1985), Oxelésundissa (1986) ja Upp-
lands- Visbyssi (1987).

Kouluseisauksien avulla suomalaiset tulivat 1980-luvulla jonkinverran
tunnetuiksi. Entiset hiljaiset ja kaikkeen sopeutuvat ruotsinsuomalaiset oli-
vat muuttuneet joidenkin silmissd "aggressiivisiksi” ja “militanteiksi”. To-
dellisuudessa niiden konfliktien ansiosta suomalaisten vaikutusvalta kou-
lukysymyksissa lisaantyi paikallisella tasolla. Esimerkiksi Rinkebyn koulula-
kon jilkeen Bredbyn kouluun palkattiin kaksikielisid suomenruotsalaisen
taustan omaavia rehtoreita ja kaksikielinen ruotsin opettaja. Myos lapset
tulivat tietoisiksi omasta taustastaan ja arvostaan.

Sosiologi Magdalena Jaakkola on tehnyt Rinkebyn koululakosta tieteel -
lisen tutkimuksen, jossa hidn osoittaa, ettd lakosta muodostui varsin pitka,
koska muut kuin pedagogiset seikat vaikuttivat koulun rehtorin, ruotsalais-
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ten opettajien ja muiden eturyhmien kiyttdytymiseen. Takana oli mm. tyo-
markkina-ja valtapoliittisia tekijoita.

1980-luvun puolivilin jilkeen suomalaisten luokkien asemaa on pyritty
parantamaan pedagogisen kehitystoiminnan avulla (Pedagogisk utvecklings-
verksamhet for finsksprakiga elever, ns. PUFF). Vuodesta 1986 lihtien til-
ldistd toimintaa kidynnistettiin Botkyrkassa, Goteborgissa, Haningessa,
Haparandassa, Tukholmassa, S6dertiljessa, Upplands- Visbyssi, Trollhitta-
nissa, Huddingessa, Upplands-Brossa, Sundsvallissa, Eskilstunassa, Olof-
stromissd, Hallstahammarissa ja Sundsvallissa. Professori Henning Johans-
son on arvioinut pedagogista kehitystoimintaa, ja tulokset eri paikkakunnil -
la ovat olleet hyvin vaihtelevia. Osaltaan juuri pedagogisen kehitystoimin-
nan vaikutuksesta ruotsinsuomalaisten arkisto saattoi koulueldmin perin-
nekilpailun yhteydessi vastaanottaa runsaasti aineistoa peruskoulun suo-
malaisilta lapsilta. Valitettavasti vain muutamia lukiolaisten kertomuksia
voidaan nyt julkistaa tdssi kirjassa.

Lapset vapun vietossa Gustavsbergissa Hdsthagenin koululla
kevddlld 1979. Kuvassa Tom Viinikka, Eija Jdrvenpdd,
Hanne Ollila. Kuva: Riitta Jarvisalo.
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Omakohtaiset tarinat

Ruotsinsuomalaisten kouluhistoria on siis osa Ruotsin yleistd kouluhisto-
riaa. Tidssd teoksessa ruotsinsuomalaiset oppilaat, opettajat ja vanhemmat
kertovat omakohtaisista kokemuksistaan. Kukin kertoo tarinansa omalla
tyylilldan ja kielellaan. Yksi jutuista on kirjoitettu tornionjokilaaksolaisten
mein kielella.

Kun teksteji on valittu teokseen, pidasiana on ollut, ettid kokemukset
koulusta ovat omakohtaisia ja sellaisia, joista on hyotya ruotsinsuomalaisen
kouluperspektiivin hahmottamiselle. Osa teksteistd on syntynyt haastatte-
luina, osa taas on jo alunperin kirjoitettu tarinaksi. Suurin osa on saatu
ruotsinsuomalaisten arkiston jirjestamassi kouluelimin perinnekilpailussa
vuosina 1990-91.

Teksteji ei ole pyritty kovinkaan paljon korjaamaan, mutta niit4 on jou-
duttu lyhentdmiin. Erityisesti puhekielen tyyli on pyritty sdilyttamain.
Téstd voi mainita luvun yksi, jossa nykyiset lukiolaiset (Miia Sova, Katja
Pulkkinen, Karita Lehikoinen ja Salla Puranen) kertovat omalla ruotsinsuo-
mellaan hyvin vapaasti omasta peruskouluajastaan. Kertomukset ovat alun-
perin syntyneet saunassa, jossa tytot vapaasti purkivat muistojaan nauhal -
le. Kirjan ensimmiinen luku ndyttadkin koulun salaisen ja sisdisen maail -
man sellaisena, kuin peruskoulunsa kaksikielisilli suomalaisilla luokilla
kdyneet ovat sen omakohtaisesti kokeneet.

Tissi teoksessa on yhteensid 34 kirjoittajaa, joista on opettajia 12, van-
hempia 13, oppilaita 6 ja tutkijoita 3.

Opettajien tarinat alkavat 1960-luvun lopulta ja 1970-luvulta. Ne ker-
tovat ennen kaikkea vankan opettajaidentiteetin muovautumisesta pitkin
kehityksen tuloksena. Ruotsin Suomalaisen Opettajaliiton pitkdaikainen
sihteeri Leila Ratia on kuvannut opettajien alkuaikojen tilannetta osuvalla
tavalla:

"Kun mind 1969 tulin Ruotsiin opettamaan suomalaislapsia, katsottiin

minuun aika karsaasti. Miksi tulet tdnne ottamaan tyon ruotsalaiselta

opettajalta (Ruotsissa oli silloin paljon tyéttomid opettajia). Kun pari vuot-
ta myohemmin siirryin nykyiselle paikkakunnalleni sain jo toisenlaisen
vastaanoton: kiva kun tulee joku auttamaan, emme pdrjdd ndiden lasten
kanssa, koska emme ymmdrrd toisiamme. Opettajien asema oli alkuun
kirjava. Meilld ei ollut virkoja, vaan kunnat palkkasivat suomalaiset
opettajansa milld nimikkeelld/ palkalla halusivat. Opettaja palkattiin
yleensd yhdeksi lukukaudeksi kerrallaan. Tyoturva puuttui kokonaan.
Tyotehtdvdt olivat mitd moninaisimmat. Opettaja sai olla tulkki, kuraat-
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tori, sosiaalityontekijd, isdja diti ; joskus opettajakin. Hyvin moni opettaja

olikin tddlld vain vuoden, pari ja palasi takaisin Suomeen...”

Moni opettaja kuitenkin jatkoi sinnikkaésti opetustaan ja voi nyt vuosi-
kymmenten kokemusten jilkeen kertoa rikkaista ja monipuolisista koke-
muksistaan. Yksi tdmén kirjan opettajista on jo eldkkeelld, muut jatkavat
vield tyotddn opetus- tai tutkimustehtivissi. Kaikilla kirjoittajilla on taka-
naan pitkd kokemus.

Suomalaisten opettajien tausta on hyvin kirjava. Aluksi opettajat hankit-
tiin Suomesta mm ruotsalais-suomalaisen koulutusneuvoston aloitteesta ja
myotdvaikutuksella. Mutta 1970-luvun puolivilin jilkeen alettiin kouluttaa
kaksikielisi kotikielen- ja luokanopettajia myds Ruotsin korkeakouluissa.

Ruotsin kouluylihallituksen selvityksista kdy ilmi, ettd vuosien 1972 ja
1981 vililla suomalaisten opettajien maiard kuusinkertaistui. Kun vield
1970-luvun alussa Ruotsissa oli vain parisataa suomenkielistd opettajaa,
heitd oli jo 1980-luvun alussa yli 1600.

Suomen kielen osuus ldhes kaikesta Ruotsissa annettavasta kotikielen-
opetuksesta oli melkein puolet.

Vanhempien kertomukset alkavat 1950-luvulta. Osa heistd on entisid
oppilaita, jotka ovat kokeneet omakohtaisesti Ruotsin koululaitoksen. Osa
taas on sellaisia, jotka kertovat pyrkimyksistdan turvata lapsilleen parempi
tulevaisuus. Vanhempien tarina on siten my6s omakohtaisen muuttumisen
ja vaikuttamisen historiaa.

Olisi liioiteltua viittad, ettd kirjan kertomukset olisivat kauttaaltaan
yleispatevia. Lisaksi tdhan kirjaan on selvisti valikoitunut sellaisia tarinoita,
joissa lopulta kuitenkin kdy hyvin.

Teoksen padpaino on 1970- ja 80-luvuissa. Sen sijaan 1950- ja 60-lu-
vuista on vihin juttuja. Esimerkiksi senaikaisten oppilaiden kertomuksia ei
ole ollenkaan. Lisdksi 1950- ja 60-luvulla Ruotsissa koulunsa kdynyt ruot-
sinsuomalainen sukupolvi ei ole kovin paljon kirjoittanut tai kertonut koke-
mubksistaan.

Tutkimusaineistoa

Myds tutkijat ovat antaneet oman panoksensa kirjaan seki historiallisen
perspektiivin hahmottamiselle. Meill4 on ollut mahdollisuus kayttaa hyvik-
si ruotsinsuomalaisten koulutusta tutkineen tutkimusprojektin aineistoa.
Tutkimus oli kdynnissd vuosien 1985 ja 1988 aikana. Aloitteentekijdna oli
Ruotsin Suomalaisseurojen Keskusliiton kokoama tutkijaryhma. Professori
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Kettil Bruun oli mukana tutkijaryhmissa ja hin myos johti tyotd. Hin kui-
tenkin kuoli ylldttden kun tyd projektissa tuskin oli padssyt alkuun. Muut
projektissa mukana olleet kuitenkin jatkoivat. Siksi voimme tdssd teoksessa
julkaista kolmen tutkijan, Tove Skuttnabb- Kankaan, Ingegerd Municion ja
Markku Peuran, artikkelit. Ingegerd Municion artikkelissa hahmotetaan
Eskilstunan koulutilannetta ja luodaan perspektiivii omien koulujen pe-
rustamiselle. Tdmad artikkeli oli kirjoitettu tilanteessa, jolloin vasta yksi
ruotsinsuomalaisista kouluista, Tukholman ruotsinsuomalainen koulu, oli
alkanut toimintansa. Sen jilkeen perustettiin sitten Goteborgiin nelji suo-
malaista koulua. Koulujen alkuhistoria tulee mukaan ja kirjoittajina ovat
Tukholman koulun rehtori Helena Schmidt ja goteborgilainen opettaja Pirk-
ko Ailovuo.

Tove Skuttnabb-Kangas kirjoittaa eurooppalaisesta, jopa maailmanlaa-
juisesta perspektiivista. Ulottuvuuksina ovat mm. kielikylvyt, kielenpesit ja
Eurooppakoulut. Utopiaako? Kouluhistoriat, joita ruotsinsuomalaisten ko-
kemukset vahvistavat, osoittavat, ettd ilman utopioita ei ole my6skain saa-
vutettu mitdan. Kansakoulun ja peruskoulunkin toteuttaminen oli aikoi-
naan utopistinen ajatus.

Markku Peura hahmottaa artikkelissaan ruotsinsuomalaisen vahemmis-
toperspektiivin asteittaista kehittymisti erityisesti koulukamppailun seu-
rauksena.

Taiteilija Markku Huovila on piirtinyt sarjakuvan "Kotikielenopettajan
mustelmat” ja laatinut kirjan kuvituksen perussuunnitelman. Myés valoku-
via on kidytetty. Mukana ovat mm. valokuvaaja Erja Lempinen ja opettaja
Timo Aikio, jonka kuvakertomuksen nimeni on "Eemu ekaluokkalainen”.
Typografi Ari Anttila on suunnitellut kirjan taiton ja saattanut sen paino-
kuntoon.

Tamai kirja ei ehkd tuo varsinaisesti uutta sellaiselle, joka on tarkasti
seurannut ruotsinsuomalaista koulukeskustelua. Teoksen voima onkin eri-
laisten kokemusten kokoamisessa, nikokulmien moninaisuudessa, ei niin-
kadn kuvitellussa yhteniisessa historiassa. My6skian "ruotsinsuomalaisuus”
ei ole yhteniistd, vaan jokaisella ikdkaudella, sukupolvella, yksilélla, naisel -
la ja miehell4 on omat kisityksensi todellisuuden hahmottumisesta.

Toimittajat

Erkki Vuonokari
Juhamatti Pelkonen
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Suuret kiitokset

— kaikille opettajille, oppilaille, vanhemmille, tutkijoille ja toimittajille, jot-
ka ovat ldhettdneet valtavan miirdn aineistoa arkistolle. Vain murto-osa
tdstd aineistosta voidaan nyt julkaista. Se on kuitenkin kokonaisuudessaan
aiheesta kiinnostuneiden tutkijoiden kidytettavissa.

— kouluvirastolle (Skolverket) ja sen edustajille Bertil Jacobsonille, Kerstin
Mattsonille ja William Swenskille, jotka suhtautuivat myonteisesti kirja-
hankkeeseen myontamalli kirjalle tuotantotuen. Kirja on sen pohjalta my6s
hyvaksytty oheis- tai oppimateriaaliksi yldasteelle ja lukioon. Kirjaa voi
hyvin kdyttda esimerkiksi yhteiskunnallisten aineiden ja historian tunnilla,
kun puhutaan ruotsinsuomalaisten historiasta. Tarkoitus on innostaa oppi-
laita tutustumaan omiin juuriinsa ja tekeméin itse haastatteluja, valokuvia,
radio-ohjelmia, videofilmeji jne.

— Ruotsinsuomalaisen koulutusneuvoston sihteerille Pirkko Tjdrndlle
innostavasta suhtautumisesta kirjahankkeeseen ja ennen kaikkea Tuula
Nummiselle, joka vaivojaan sddstamitti on opiskelunsa ohella puhtaaksikir-
joittanut suuren madrin arkiston nauhamateriaalia.

— Suomen opetusministeridlle ja erityisesti sen edustajille Kalervo Sii-
kalalle ja Fredrik Forsbergille. Suomen opetusministerio on tukenut arkis-
ton perinneprojekteja vuodesta 1985 lahtien.

— kaikille Ruotsinsuomalaisen perinneryhmin ja arvostelulautakunnan
jasenille, joista monet ovat olleet mukana perinteen keruun organisoimises-
sa vuodesta 1985 ldhtien. Myos Ruotsinsuomalaisten arkiston vanhoille ja
uusille johtokunnan jisenille.

— Leena Koivunevalle antamastaan tuesta ja kaannoksista.

— Ruotsinsuomalaisten arkiston monivuotiselle puheenjohtajalle Mark-
ku Peuralle kaytannollisestd avusta, mm. kddnnoksista.

— arkistonhoitaja Matti Ylitalolle, joka on jirjestinyt perinneaineiston ja
avustanut kirjahankkeen onnistumisessa.

— Aapi Lohinivalle, joka on lihettinyt arkistolle runsaasti Képingin
suomalaisia koskevaa aineistoa ja valokuvia.

— kaikille lukijoille kiitokset jo etukiteen, ettd otatte yhteyttd arkistoon
ja kerrotte vapaasti mielipiteenne kirjasta. My6s kriittiset kommentit ovat
tervetulleita.

Ruotsinsuomalaisten arkisto toimii nykyisin yhteistoiminnassa Pohjois-
maisen museon kanssa uudessa osoitteessa:

Sverigefinldndarnas arkiv, Linnegatan 89 hus F, 2 tr., 115 23 Stockholm,

puh: 08-661 98 74.
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Tidrnan koulun luokka 2 F vuonna 1991, Borldnge.
Kuva: Saini Buchholz.
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Yhdeksan onnellista vuotta
KARITA LEHIKOINEN

Olen 18 vuotta ja kdyn toista vuotta luonnontieteellistda linjaa Nils Erikso-
nin lukiossa. Olen syntynyt Suomessa, Helsingissa. Aloitin koulun vuonna
1980 seitsemanvuotiaana. Kdvin suomalaista luokkaa ja kaikki aineet oli
suomeksi paitsi, ettd muutama tunti viikossa oli ruotsia. Meiti oli 20 oppi-
lasta ensimmiaisilla luokilla. Viihdyin hyvin koulussa ja olen tykdnnyt kayda
koulua. Meill4 oli paljon eri opettajia alaluokilla. Se ei ole ollut kovin nega-
tiivista koulunkynnilleni mutta kumminkin jotain jdi puuttumaaan kun oli
niin monta eri opettajaa.

Ensimmaisistd kouluvuosistani en muista paljon mitdian. Mutta mieleen
on jadnyt pienid muistikuvia, kuten eris kerta. Meidin luokalla oli tdma
tytto ja yhtend paivdna hinelld oli toppahousut jalassa. Niin hén sitten meni
opettajalta kysymain jotain ja kumartui opettajan poydin piille ja pyllisti
samalla niin, ettd housut ratkesi takapuolen kohdalta. Opettaja auttoi tyt-
t6d korjaamaan housut niittaamalla ratkeaman yhteen niittikoneella. Mutta
myShemmin samana péivind tyttd pyllisti taas ja housut ratkesi uudes-
taan...

Tommosia jdi mieleen.

Mind suutuin aika helposti. Esimerkiksi piirustustunneilla halusin piir-
tad prinsessoista kuvia. En ole koskaan ollut hyva piirtdji, vaikka luulinkin
olevani maailman paras. Mutta me ei kuitenkaan ikina piiretty prinsessoja
tunneilla ja kerran opettaja sitten lupasi, ettd seuraavalla piirustustunnilla
saadaan piirtdd vapaasti. Mutta niin ei kuitenkaan tapahtunut ja silloin
suutuin. En ymmairrd miten opettajat jaksoivat minun kanssani. Olin var-
masti ihan hirved. Olin kovin puhelias ala-asteella. Olin my6s maariilevi ja
halusin, etté kaikki tekisivat niinkuin mina halusin.

Minulla oli kaksi parasta kaveria koulussa siihen aikaan. Toinen heisti,
Minna, muutti myshemmin Suomeen ja Miia jii jiljelle. Miia ja Mina ollaan
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vieldkin parhaita kavereita, ollaan aina oltu hyvid ystavii ja ajan kanssa ysté-
vyys on vaan syventynyt. Ystavyys on minulle erittdin tarkeaa.

Olin aika hyvi oppilas koulussa. Muistan kun meidian kolmannella luo-
kalla piti opetella kertotaulu. Siind oli hieman kilpailumieltd, koska opit-
tuaan kertotaulun oppilaat saivat palkinnoksi diplomin opettajalta. Yksi
poika, joka silloin oli meidan luokalla sai ensimmiisend diplomin ja mina
sain toisena diplomin. Kolmentena diplomin sai Tomi.

Kolmannella luokalla piitin, ettd haluan menestyd koulussa. Olen
menestynytkin, jos ajatellaan yldastetta. Kun olin kolmannella luokalla tuli
Kronogéardenin koululta kolme uutta oppilasta (Henkka, Pia ja Tarja) meidan
luokkaan. Neljanneltd luokalta meidat siirrettiin  Frilsegardenin koululta
Kronogardenin koululle. Puolet meistd joutui Skylten koululle ja puolet
Kronogardenin koululle. Siitd lihtien me yhdeksin oppilasta pysyttiin
yhdessi yhdeksinteen luokkaan asti ja lukiossa vasta erottiin. Toiset meisti
tapasivat jo esikoulussa, joten osalla meistd on pitki tuttavuus takana.

Keskiasteelta muistan parhaiten luokan omat tunnit. Perjantai-iltapai-
viksi sai valmistaa oman esityksen. Me tehtiin ndytelmii ja sketseja. Mina
pidin kirjoittamisesta ja nayttelemisesta. En tiedd olinko hyvi niyttelemi-
sessd, mutta lapsihan tekee sellaista mika on mielekasta.

Meilla oli mukava luokka. Se oli niin sanottu sekaluokka, jossa oli puo-
let ruotsalaisia ja puolet suomalaisia. Ruotsalaiset ja suomalaiset olivat har -
voin yhdessd. Me kutsuttiin toisiamme ruotsalaisiksi ja suomalaisiksi. Mini
en kaivannut ruotsalaisten seuraa. Minulle riitti, ettd me suomalaiset oltiin
yhdessi. Meidin luokalla oli ihana luokkahenki ja me oltaisi voitu tehdi
yhdessa vaikka mita.

Tat4 tilannetta vain paransi kun me aloitettiin yldasteella ja saatiin Lee-
na Paalanen opettajaksi. Leena antoi "puuta meidin tuleen”. Hin kannusti
meidin niyttelemisti ja sai minut kirjoittamaan enemmin ja enemmin. Me
tehtiin videofilmeji, joita on ihana katsella jilkeenpdin. Luulen, etti se oli
seitsemannelld luokalla kun tein kisikirjoituksen "Pakene Maria”. Miia sai
padosan ndytelmdstd. Han ndytteli Mariaa, joka oli juutalaistyttd toisen
maailmansodan aikana. Vaikka en tiennyt paljon siité aiheesta niin kuiten-
kin kirjoitin. Kun nyt luen kisikirjoituksen niin huomaan, etti sen on kir-
joittanut nuori. Mutta siitd huolimatta siini oli ideaa ja tarina pitda paik-
kansa. Muistan etti filmii tehdessid me oltiin minun kotona pukeutumassa
ja mini ohjasin ja Leena filmasi. Tomi, joka niytteli ilkedtd saksalaista oli
pukeutunut Hitlerin asuun. Thania muistoja. Kun saisi kokea kaikki uudes-
taan. Haluisin heti laittaa ajan menemaiin taaksepiin. Se oli onnellista aikaa.
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Yhdeksinnelld luokalla me tehtiin koululehti nimeltid "Power nine”. Sen
tekemisessa oli kova ty6 ja viimeisend pdivana kun lehti piti postittaa, niin
me ei oltu vield valmiita lehden teossa. Mutta ehdittiin me kuitenkin ajois-
sa valmiiksi ja saatiin lehti postiin. Lehden teko toi ldheisyytta toisiin ihmi-
siin. Kylld min itkin kun oli viimeinen koulupdivd peruskoulussa. Tiesin,
ettd me voitaisiin pitda yhteytti toisiimme myéhemminkin mutta itkin sit4,
ettd lapsuus oli ohi. Lukioon meno olisi niin erilaista; kaikki menevit omil-
le teille. Tunsin jo silloin, ettd mind en en3i voi olla sama ihminen kuin yla-
asteella.

Olin ainoa, joka valitsi lukiossa luonnontieteellisen linjan. Samaan luki-
oon tuli Henkka teknilliselle linjalle. Miia, Katja, Tarja ja Salla meni Polhe-
min koululle ja Tomi ja Jarno meni Arthur Lundqvistin koululle ja Pia ei jat-
kanut opintojaan. Siind me erottiin. Uudessa lukiossa en tuntenut ketdin.
Minun ystavid oli aikaisemmin ollut ne, jotka olivat olleet minun luokalla.
Saihan siti heti kavereita ja paisi koulunkdyntiin mutta se oli niin erilaista.

Suomen kieli jdi kotikielen tuntiin, jota oli kerran viikossa. Oli vaikeata
yht'akkid muuttua ruotsalaiseksi. Kaikki piti tapahtua ruotsiksi. Minulle se
oli vaikea askel, mutta ei kuitenkaan sen takia ettenké olisi ollut valmis sii-
hen. Olen ollut hirvedn vahva kaikissa aineissa ja ruotsin kielella opiskelu ei
tuota vaikeuksia. Tuntui oudolta kun ei endd nahnyt vanhoja kavereita kou-
lussa, ja ei pystynyt olla yhdessi heidin kanssa niin paljon kun ennen.

Lukiovuoteni meni tyydyttavisti. Opiskeluhaluni oli tallella edelleenkin,
mutta viheni jonkin verran. Lukiossa todistuksista kamppailu on kovempaa
kuin yldasteella. Jos haluaa parhaimman arvosanan aineissa niin se tietai
kovaa lukemista. Eika sekdin aina riit4.

Lukion toisella luokalla olen parjannyt ihan hyvin muttasilti en ole tyy-
tyviinen itseeni. Olen pettynyt opiskelusaavutuksiini vaikka olin laskenut
tavoitteitani. En olisi koskaan uskonut, ettd paistisin tavoitteeni ndin alas.
Minulla on yksi vuosi jiljelld ja se on tirked vuosi ja tiytyy lukea todella,
ettd saisi hyvin todistuksen, jotta myohemmin piisisi jatko-opintoihin.
Olen paittinyt, ettd jatkan opintojani, koska en valmistu mihinkdan am-
mattiin tdmin luonnontieteellisen linjan jilkeen. Minun on pakko lukea
itselleni jokin ammatti. Toisaalta on vaikeaa motivoida itseini, koska en tie-
da mihin ammattiin haluaisin. Onkohan kaikilla minun ik4isilld ammatti jo
selvilld ? On vaikea ajatella, ettd jo nyt tietdisi mihin ammattiin haluaa ja,
ettdhaluaa koko loppuelimin tyoskennelld timin ja timan kanssa. On aika
hirvittdva ajatus, ettd minulla on vain yksi vuosi jiljella ja viimeistdan nyt
minun pitdisi tietdd miksi mind opiskelen luonnontieteelliselld linjalla.
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Luonnontieteelliselld linjalla padaineet ovat fysiikka, kemia, biologia ja ma-
tematiikka. Me luetaan myos kaikkia humanistisia aineita esim. ruotsia,
englantia, saksaa, historiaa ja yhteiskuntaoppia. Kolmannella luokalla aloi-
tamme lukemaan psykologiaa ja uskontoa ihan niin kuin kaikilla muillakin
humanistisilla linjoilla, mutta meilld on vain painopiste luonnontieteellisis-
sd aineissa. Humanisti tai luonnontieteilija, mind en ainakaan ole sen enem-
min luonnontieteellisempi kuin humanistikaan. Ehk4 mina tein vaaran rat-
kaisun kun valitsin timén linjan, mutta en kuitenkaan kadu. Meill4 on niin
hyvit opettajat, opetus on niin hyvdi. En tiedd jos haluaisin vaihtaa linjaa
niin, ettd olisin vaikka yhteiskuntatieteelliselld linjalla. Kai se on niin, etti ei
ole linjaa, joka on juuri minulle sopiva.

Minun yhdeksin ensimmaistd kouluvuotta oli onnellista aikaa. Etten nyt
olisi onnellinen ei pidi sekiin paikkaansa. Jos olisi mahdollisuus niin vali-
koisin, ettd menisin takaisin. Toisia asioita tekisin tietenkin erilailla mita
olen tehnyt. Mutta kumminkin kaikki ne kokemukset... En tiedd mité sanoi-
sin tdahin lopuksi. Tulee semmoinen alakuloinen mieli. Menestyksen halu on
jaljelld vield. Toivon todellakin, ettd joskus saan siita jotakin; ettd se hyodyt-
tdd; ettd se antaa minulle jotakin; ettd mina l6ydin jilleen halun oppia jotain
lisdi; ettd mini todella jaksan ottaa kaikki ne opit vastaan. Eipd muuta. Hei.
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Hojdpunkterit eivat unohdu
MIIA SOVA

Aloitin koulun 1980. Koulunkayntini on mennyt ylos- ja alaspdin — se alkoi
alhaaltapdin tietysti. Yldasteella se oli huipulla mielesténi ja lukiossa taas se
on menossa alaspdin.

7-vuotiaana olin kiinnostunut koulusta koska kaikki oli uutta — uudet
kaverit ja opettajat. Koulu oli vain leikkii silloin. Eka opettaja on jddnyt
mieleen. Hanen nimi oli Maija-Liisa Soininen ja hdn oli minun idoli ja halu-
sin aina tehda niin kuin opettaja. Vilitunneilla halusin aina olla opettajan
kisivarressa roikkumassa kun hinelld oli vahtivuoro. Me kiytiin suomalais-
ta ala-astetta ja kaikki oli suomeksi. Tietysti meilld oli ruotsintuntejakin.
Minulla ei ollut ruotsin kielessa vaikeuksia, koska minulla oli ollut enim-
mikseen ruotsinkielisia kavereita pihoilla ja osasin jo ruotsia kun aloitin
koulun. Eikd minulla muissakaan aineissa ole ollut vaikeuksia, paitsi matik-
ka on ollut aina vahan kinkkistd. En ollut niitd ensimmadisid, jotka oppivat
kertotaulun. Sain diplomini joskus kolmannella ja olin stolt siitd. Kolmosel-
la tuli Kronogardenin koululta minun kouluuni muita suomalaisia oppilaita
ja meiddn luokasta tehtiin yhteinen. Silloin sain uusia kavereita, jotka ovat
pysyneet ihan tdhdn asti. Ihan hirveen hyvia kavereita vaikkakin Tarja
muutti Suomeen. Mutta me kirjoitellaan, soitellaan ja pidetdan yhteytta.

Sitten tuli dramaattinen muutos. Me oltiin oltu aivan tdysin suomalai-
nen luokka ja yht'dkkida meiddt muutettiin toiselle koululle ja pantiin yh-
teen ruotsalaisen luokan kanssa. Meista tuli sekaluokka. Se oli aika hirvei-
ta aluksi mutta kyllahan se meni aika hyvin. Meidan koulunkiynti pysyi sil-
ti suomalaisena, koska meilli ei ollut muistaakseni ruotsiksi kuin voimiste -
lu ja musiikki. Joskus oli ehkd pari tuntia matikkaa tai yhteiskunnallisia
aineita (SO-aineet) ruotsiksi. Pddosa opetuksesta oli suomen kielelld. Meil -
14 oli opettaja, josta on viahidn mixed feelings he he. Mitipa siité sanoisi. Hin
oli ihan omantyylinen ihminen. Nyt jilkeenpdin kun ajattelee miten siti oli
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niin tyhmi, ettd uskoi kaikkiin hdnen juttuihinsa. Ei tillaista saisi sanoa.

Keskiaste meni ihan hyvin. Silloin aloitin karridrstigin inom skolan, eli
minun koulu meni hyvin. Silloin en endi ollut hdntapaassi luokassani mut-
ta matikka oli vieldkin vaikeata. Meille tuli my6s englantia, mutta en muis-
ta siitd paljon mitdan, olisikohan se johtunut opettajasta. Luulen, etti kielet
ovat olleet vahian helpompia kuin matikka.

Yldasteella oli englanti paras aineeni, tuntui, ettd osasin siti mutta
matikka oli aina minun probleemani. Silti minulla oli matikassa aika hyva
todistus. Yldaste oli aika suuri muutos, sielld oli taas uudet opettajat eika
ollut omia luokkahuoneita. Oli hirvedtd aluksi miten me muistettaisiin
missa luokkahuoneessa meilld oli tunti ja kaikissa aineissa oli eri opettajat.
Mutta kylldhin siihen sitten tottui. Melkeinpi se oli parempi niin, koska
opettajat olivat specialiserad yhteen aineeseen. Ala- ja keskiasteella lisad
turvallisuuden tunnetta kun on vain yksi opettaja.

Meille tuli ylaasteella uusi opettaja — Leena Paalanen. Héan oli vdhén eri-
lainen kuin tavalliset opettajat. Silli oli kaikenlaisia uusia ideoita. Hin
opetti meitd SO-aineissa; historiassa, maantiedossa, uskonnossa. Me ei
opiskeltu tavallisella tavalla. Me luettiin yksi kirja kerralla eikd niin kuin
ruotsalaiset, ettd he lukivat viisi viikkoa yhtd ainetta ja vaihtoivat sitten
seuraavaan aineeseen. Me luettiin yhdessi potkossd kaikki. Me seurattiin
kirjaa taustana meidin ty6hon. Me ei luettu eika saatu laksyjd, vaan me saa-
tiin itse tehda tunteja ja oppia itse. Se oli parempi tapa kuin miti ruotsalai -
silla oli. Meill4 ei ollut esimerkiksi kokeita. Maantiedossa meidin piti osata
kaikki Afrikan, Aasian ja Euroopan maat.

Luulen, ettd me opittiin kaikki paljon, kun saatiin tehda omia tunteja. Se
auttoi paljon lukioaikaan, koska meilld on paljon omia téitd lukiossa. Se on
ollut aika positiivista. Leenan aikaan oli monia héjdpunktereita, jotka eivit
tule unohtumaan. Ensin me tehtiin opintokaynti Keravalle. Me kiytiin kou-
sikielisen yldasteen tarkoitushan oli, ettd meisti tulisi kaksikielisia, jotta me
pystyttdisiin kdymdin yhtd hyvin koulua Ruotsissa kuin Suomessa. Kai me
siin ihan yhtd hyvin Suomen kouluissa. Tdma matka oli ihan hirvedn janna.

Me tehtiin videofilmeji. Jo keskiasteella me tehtiin paljon niytelmii ja
Karita oli meiddn manusférfattare ja hinelld on niitd kykyja vieldkin. Héan
kirjoitteli paljon nidytelmid ja me ndyteltiin. Me tytot (ja olihan ne pojatkin
aika usein mukana) esitettiin roliga timmenilld joku niytelma. Ihme kylld
mina jouduin aina olemaan se kiltti tyyppi niissd nidytelmissa ja se otti
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minua koppaan. Askungenissa jouduin olemaan Askungen, enkid saannut
olla esimerkiksi ilkea &iti. Karita kirjoitti yhden parhaimmista naytelmista,
joka me tehtiin ruotsalaisluokan puoliskon kanssa yhdessa. Se kertoi néyt-
telijastd, joka oli ollut poissa aika kauan ja tuli takaisin niayttelemain. Yksi
nayttelijoistd oli mustasukkainen ja lopulta se murhattiin ja mini sain olla
se murhaaja. Ensin minut suunniteltiin murhatun osaan mutta lopulta sain
olla murhaaja. Kai minunkin pitdi saada olla joskus ilked. Minulla on aina .
ollut sellainen image, etti olen kiltti tytto. Se on aika jobbigt. Kaikkien las-
ten pitéisi joskus saada olla ilkeitd. Kaikilla ihmisilld on sellaisia tarpeita.

Me jatkettiin ndytelmien kirjoittamista. Meill4 oli eri aiheita, esimerkik -
si poismuutto USA:sta, josta me saatiin tehdd esitelmid. Kahdeksannella
luokalla me kirjoitettiin jostain yleisesté aiheesta ja kolme parasta videofil -
mattiin. Minunkin esitelma oli mukana ja se oli vdhin influeerattu TV-sar-
jasta Varuhuset, koska sen nimi oli tavaratalo. Vaikka vuorenvarmasti
sanoin, ettd silld ei ollut mitdan tekemistd TV-sarjan kanssa. Leena soitti
Domus- tavarataloon ja me paistiin yksi aamu sinne filmaamaan, vaikka se
olikin aika frekkid. Tyontekijdt kolistelivat niin paljon, ettei kuulunut mita
me sanottiin nauhalla. Karita teki aina hojdpunkterit meidan niytelmissi.
Hinelld oli sitéd taitoa. Kiusausfilmiid on niytetty Suomessa ja se on ollut
mukana kilpailussa. Minulla oli taas vdhin pinsam rooli; ndyttelin taas kilt-
tid tyttod. Syrjiminen on aika inhottava asia, enkd missadn tapauksessa puo-
lustele sita.

Me tehtiin my6s lehti nimeltd "Power nine”, joka osallistui kilpailuun.
Tyoskentely lehden parissa oli hauskaa. Me saatiin kokea mité lehden paris-
sa tyoskentely on. Meilld oli kauheat pressit lehdenteon lopussa, koska me
aina ollaan vihan myohissda. Meilld ei ollut kovin paljon aikaa valmistella
lehted, kun meidin piti ldhettda se kilpailuun. Me saatiin itse valokuvata,
piirtaa ja haastatella ihmisia.

Yliasteella meilld on ollut niin erilaista. Luulen, ettd monilla muilla luo-
killa ei ole yhtd paljon muistoja siitd ajasta. Olihan se tylsda joskus ja raatoi
kun piti tehdd niitd projektitoitd pari vuodessa. Mutta jilkeenpdin kun
ajattelee niin se oli hyvi, ettd me tehtiin ne, koska niistd on oppinut niin
paljon. Kun tekee tyéta niin ajattelee: perhana, en jaksaisi. Mutta kun kat -
soo lopputulosta ja todistusta niin sitd tuntee, ettd se oli sen arvoista. Me
tultiin lehden aluekilpailussa kolmanneksi ja voitettiin vihin rahaa ja kun-
niaa. Siitd kirjoitettiin Trollhéttanin paikallislehdessa. Kaikki yhdeksannet
luokat meidan koululla sai lehden. Taytyy sanoa, ettd sitd oli hauska tehda.

Oli haikeata ldhted yldasteelta lukioon. Lukio oli uusi shokki tavallaan,
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kun tuli uuteen kouluun, jossa oli uudet opettajat ja kaverit. Sitd ei tiennyt
miten piin sitd olisi. Tuntui haikealta jattaa kaikki opettajat, koska meilld on
ollut aina hyvit opettajat. Meilld oli paljon tunteja suomeksi vield yldasteel -
la. So-aineet, englanti, biologia, kemia ja fysiikka oli suomeksi. Oli kaikkein
turvallisinta opiskella omalla didinkielelld, koska kylldhén sitd on aina paras
omassa didinkielessdan. Lukiossa minulla ei ollut ongelmia kielen kanssa,
enkd luule ettd muillakaan oli ongelmia. Vaikka onkin ongelmia niin ei se
johdu kielesté tai siitd, ettd ollaan kdyty suomenkielista ylaastetta.

Lukiossa meille tuli uusi suomen opettaja, joka oli erilainen kuin Leena.
En tarkoita, ettd hin olisi ollut huonompi kuin Leena, mutta hinelld oli eri-
lainen tapa opettaa. Ykkosellda lukiossa rupesi menemiin alaspdin. Yldas-
teellahan minulla oli ollut huipputodistukset. Luulin ensin, ettid kyllihidn
mind tdalld parjaan. Mutta ei enidi kuitenkaan haluta kdyda koulua. Todis-
tukset ovat aika huonot, mutta ei kuitenkaan niin huonot, ettéd lopettamis-
ta kannattaisi ajatella. Kyllahan sitd tdytyy yrittdd tulevaisuutta varten
hankkia jonkinlainen utbildning (joitakin suomenkielisid sanoja ei oikein
muista, ei tule mieleen).

On vaikea kertoa lukiosta kun se ei mene niin hyvin. Me ollaan tehty hir-
veesti kivoja asioita my6s lukiossa. Leena tuli taas meiddan suomen opetta-
jaksi. Me kaytiin Tartossa katsomassa minkalaista heilld on sielld koulussa ja
miten Virossa eletdidn. Kulttuuri ei ehki ole niin erilainen, mutta heillid on
erilainen tapa elai sielld. Sielld on erilaisia ongelmia. Kaupoissa ei paljon
nahnyt tavaraa eiki sielld ollut niin varakkaan nikéista kuin tailla Pohjois-
maissa ja Euroopassa yleisesti. Se oli hirvedn hyva kokemus. Se on hyvi, etti
meilld on opettaja, joka jirjestelee tollaisia juttuja.

Ennen en pystynyt ajattelemaankaan Suomeen takaisinmuuttoa. Jos joku
vain hengihti Suomeen muutosta kotona niin olin sitd vastaan. Koska
lukiossa on ollut vain kaksi tuntia suomea viikossa niin sitd on tullut vihén
isinmaalliseksi. Ei tuntuisi endd kummalliselta vaikka muuttaisinkin Suo-
meen joskus. Onkohan se koulun takia vai sen takia kun tulee vanhemmak -
si? Tuntuu, ettd mind uppskattar Suomea enemman kuin aikaisemmin. En
ole ikind havennyt suomalaisuuttani, mutta nyt mini olen enemmain stolt
olla suomalainen.
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Ma olin rebelli
KATJA PULKKINEN

Ensimmaiseni ajattelin kertoa minkilaisia tunteita minulla oli ensimmiise-
nd koulupdivdand 1980 syksylla. Tulin luokkaan ja olin himmaistynyt, ettd
sielld oli niin paljon tuttuja. Luulin, ettd kaikki olisi muukalaisia enka tun-
tisi ketadn. Mutta kumminkin sielld ndkyi pait4, joita tunsin ja olin iloinen
siitd. Sain muistaakseni istua penkkiin, jossa oli kirjoja pailla. Minua har-
mitti se kun kaikki penkit oli jo otettu. Minua arsytti ne kirjat, koska kaik-
ki katsoivat minua sen takia. Sitten sielld oli yksi jatki, jonka nimi oli Tee-
mu. Se oli viahidn ihmeellinen ja silld oli silmilasit. Ensimmaiinen ajatus pie-
nelle lapselle oli silmilasikddarme. Se jakoi monisteita kaikille oppilaille ja se
kompastu ja kaikki nauroivat.

Ennen kuin me aloitettiin ensimmaiselld luokalla me oltiin kdyty kat-
somassa minkélaista sielld oli. Minulla oli se turva, ettd sain saman opetta-
jan kuin siskollani oli ollut. Oli kiva aloittaa koulu ja lukea ensimmaisia
aapiskirjoja ja oli hyviniloinen kun oli ldksyji. Nyt ei voi sanoa, ettd on iloi-
nen kun on ldksyja mutta silloin se oli ihan jinnda. Minulle jii mieleen, ettd
sielld oli vahin erikoisia tyyppejd. Yhtd me kutsuttiin ojalaiskaksi. Se oli
vihidn ihmeellinen. Me laitettiin sen penkille nastoja ja vasta kun joku sanoi,
ettd si istut nastojen paalld niin se parkaisi. Yhtend kertana siltd ratkesi
housut ja se niittasi ne kiinni kun ei ollut lankaa.

Meilla oli sellainen janni tapa, ettd me tuotiin tyynyji kouluun ja laitet-
tiin ne yhteen kummitusnurkkaan, jossa me luettiin satuja. Opettaja kertoi
kummitusjuttuja ja minua pelotti ihan hirveisti mutta en uskaltanut sanoa,
ettd olen pelkuri. Me sammutettiin kaikki valot ja laitettiin yksi kynttila
keskelle ja sitten me puhuttiin kummitustarinoita, jotka ei ollutkaan niin
hirveitd. Yksi kummitusjuttu oli kun opettaja oli ulkona kaverinsa kanssa
kavelemissi illalla ja joku huppuihminen oli seurannut heitd. Heitd pelotti
ja kun he kivelivit nopeampaa niin huppumies kéiveli myds nopeampaa.
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Lopulta he kysyivit hineltd, ettd mitd varten hdn seuraa. Hin vastasi:
"Minua pelottaa kun t#illd on niin pimedd.” Kaikki kolme pelkisivit ihan
turhaan.

Ala-asteella oli kiva piirtda ja kuunnella satuja. Kaikki tulivat minun
ympirille katsomaan mitd mind piirsin ja minua havetti ja drsytti se paljon.

Olihan se kivaa kumminkin.

Kolmannella luokalla me vaihdettiin koulua. Se oli aika upplevelse, jos
niin voi sanoa. Ennen kuin me vaihdettiin koulua me oltiin kiyty vierailulla
sielld ja esitettiin kysymyksid meiddn tulevalle luokalle esim. minkilaisia
harrastuksia heilld oli. Silloin mina opin yhden uuden ruotsalaisen sanan:
"hobby"”. Uusi koulu oli vihin isompi. Me jouduttiin ruotsalaiseen luok-
kaan. Ala-asteella meilli oli ollut suomalainen luokka kun meilld oli ruot-
sintunteja. Mutta nyt se oli vihdn vakavampaa kun me jouduttiin puhumaan
ruotsia. Se ei siitd muuttunut, koska me jaettiin luokka pieneen suomalais-
ryhmiin ja meilld oli suomalaisopettaja. Meitd oli yhdeksin ja ruotsalaisia
oli 15.

Neljannelld luokalla sdikdhdin, kun saatiin ensimmaéista kertaa tavata
meidin opettaja. Tykkisin, ettd hin oli vihian ihmeellinen mutta en vilitti-
nyt siitd oikeastaan. Alussa me saatiin hirveesti ldksyji, monta sivua matik-
kaa. Olin aika vdsynyt siihen ja vanhemmat soittelivat hinelle, ettd minka
takia hdn antoi niin paljon ldksyji lapsille. Yksi kerta opettaja sanoi, ettd ne
jotka eivit ole laskeneet laskuja tiettyyn aikaan mennessd niin ne saa sata
laskua lisdd. Mini otin sen ihan tosissaan ja uhkasin, ettd isi tulee puheille.
Opettaja meni ihan kalpeaksi ja sen jilkeen hin ei endd minua kiusannut.
Olin aika villi ala-asteella mutta keskiasteella minusta tuli aika hiljainen
opettajan takia. Yksi toinen likka luokallani oli yhti hiljainen ja me saatiin
aina istua yhdessa kun toiset likat taas joutuivat istumaan poikien viereen.

Opettaja kertoi aina kaiken maailman tarinoita. Hin oli kuulemma ollut
leikkauspdydalli ja ladkirit olivat antaneet hinelle morfiinia, ettei hidn tun-
tisi kun ldakarit leikkaavat hdanen vatsaansa. Hin niki jostain heijastavasta
kulmasta mité he tekivdt hinen mahalleen. Sellaisia ihmeellisia storyja han
kertoi. Hén kertoi hianen kaveristaan, joka oli katkaissut sormensa. Han ker -
toi myds yhdestd hianen kaveristaan, joka oli hammaslaakiri. Opettaja oli
lainannut hammasladkarin koneita ja vehkeitd ja oli sliipannut itse omat
hampaansa. Silta se vahin nayttikin.

Muuten hin antoi meille vapaat kidet. Me tehtiin neljannella luokalla iso
seindpiirustus luokkahuoneeseen. Siihen sai maalata puita ja kaikkea. Se vei
paljon tunteja, mutta me saatiin tasoittaa tekemalld enemman ldksyji koto-

2 Luokan kynnyksen yli 33



. KOULUN SISALTA

na. Me myos leikittiin koulussa. Ruotsalaiset olivat kateellisia meille. Mati-
kasta meididn opettaja ilmeisesti tykkasi, koska hin oli aika vakava siina.
Meidin oli pakko tehdd matikkaa. Hin mobbasi yhta likkaa, joka oli huono
paissilaskussa ja me oltiin niin lapsellisia, ettd me aina huokaistiin jos hin
sanoi vadrin. Opettajakin mobbasi t4ta likkaa. Kun opettaja oli saannut vas-
tauksen likalta niin hdn kysyi, ettd oletko sind ihan varma. Minua érsytti
vihin se.

Vililla hian heitti puukenkid meidan paille tai ldhinnd poikien paille.
Yhdenkin péille han laittoi roskakorin. Hanelld oli puukenkdmania, hianella
oli aina puukengit ja punaisia tai raidallisia vaatteita. Vihred, punainen ja
valkoinen olivat hinen virit. Hin pukkasi kerran pulpetin yhden jitkin
piille leikillaan. Han oli lapsellisempi kuin me siihen aikaan.

Tésta opettajasta me pédstiin eroon kun me mentiin ylaasteelle. Samassa
koulussa oli yld-, keski- ja ala-aste. Me pelittiin puhua ruotsia, koska me
oltiin oltu suomalaisella luokalla koko ajan, mutta ei se muuttunut kuiten-
kaan paljon. Me saatiin enemmin ruotsalaisia opettajia, aikaisemmin meilld
oli ollut vain kaksi opettajaa. Nyt meilld oli kahdeksan opettajaa ja yksi suo-
men opettaja, jonka kanssa meill oli eniten tunteja.

Yldasteella oli hauskempaa ja sitd tunsi itsensd aikuiseksi. Me tehtiin vii-
kon reissu Suomeen Keravalle ja oltiin hankittu sielté kirjekaverit. Me saa-
tiin kdyda koulua sielld ja se oli aika erilaista. Se oli vanha koulu, jota uudis-
tettiin ja uudempi puoli oli aivan mahtavan nikoéinen. Sielld oli konttoritu-
olit ja vaaleat poydit. Heilld oli sellainen tapa, ettd he jittivdat kengit ja
ulkovaatteet ulkopuolelle. Heilld ei ollut kaappeja niin kuin meilld. Me
oltiin siella talvella ja kun jétettiin kengét ulkopuolelle niin sukat kastuivat
ja likaantuivat. Kaikilla oli ruokatunti yhtd aikaa ja sielld oli kauheat jonot.
Maitotélkit oli poydilld ja niihin tyonnettiin salaattia eika niistd oikein keh -
dannut ottaa. Tunnit olivat aika samanlaisia mutta matikka oli vaikeampaa.

Minua nauratti kun oppilaat kertoivat aikaisemmin, ettd heidan suo-
menkielenopettaja on hirved. Oppilaat olivat aikaisemmin d4nittdneet hinen
tunnilla niin me tiedettiin jo etukdteen minkéalainen hin oli. Me leikittiin
osaavamme ainoastaan ruotsia eikd ollenkaan suomea. Kun hin sitten kysyi
osataanko me suomea niin me katsottiin vain, ettd mistd tuo puhuu. Hin
kysyi sitten ruotsiksi: "Kan ni prata svenska”. Me vastattiin: "Ja det kan vi".
Hin kysyi meiddn nimid ja me lausuttiin meidin nimet ruotsalaisittain ja
kaikki nauroivat. Opettaja luuli, ettd se oli vitsikdstd, koska me ei muka
osattu puhua suomea. Kylla kai se lopussa paljastu, ettd me puhuttiin suo-
mea. Keravalla oli jannai. Sité tuli lahemmaksi niitd ihmisii sielld.
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Yliasteella kaikki oppilaat olivat liian villeja minun makuun, mutta mina
kuitenkin olin joku rebelli sielld. Me saatiin musiikkikuulolaitteet valitun-
neille ja mind toin sellaista musiikkia mitd kukaan ei digannut. Kaikki aina
valittivat mutta he hyviksyivit kuitenkin koska me uskallettiin laittaa vas-
taan. Muut kuuntelivat diskomusaa ja sellaista. Sielld me erottauduttiin
massasta.

Seiskalla me saatiin biologiaa ja muita aineita ja me saatiin myos usko-
vainen opettaja. Se oli minulle aikamoinen shokki. Ensimmaiselld tunnilla
me kysyttiin opettajalta miksi hdnen nimed ei ollut valokuvakataloogissa,
jossa on kaikkien luokkien kuvat. Hin vastasi: "Ei se mitddn jos minun
nimeni ei ole mukana, kunhan nimeni on jumalan kirjoilla.” Hin aina silloin
talloin veteli vikkelyyksid jumalasta ja kristuksesta. Han oli kova ja vaati,
ettd piti lukea liksyt ja vaati, ettd kokeessa menee hyvin. Minulla oli
kokeessa vain yksi tai kaksi virhettd mutta kumminkaan hidn ei mielellddn
antanut viitosia. Kun me saatiin kahdeksannella uusi biologian opettaja niin
hin ihmetteli miksi meilld oli niin alhaiset todistukset kun kokeissa kuiten-
kin oli mennyt niin hyvin.

Minua ihmetytti, etté sain vitosen fysiikasta vaikka olin ihan huono. Me
mentiin sellaiseen testausluokkaan, jossa saatiin tehda ylldtyskoe ja mini en
osannut yhtdidn mitaan. Tulin ihan toisiin ajatuksiin sen kokeen jilkeen. Jos-
kus opettajat voivat niin vairin arvioida mita toiset ihmiset osaa.

Yldasteella oli ihan erilaista kuin keskiasteella. Sielld joutui tekemiin
enemmain omia toitd. Sielld joutui todella taistelemaan, koska piti valmis-
tautua gymnasiumiin. Voin sanoa, ettd nyt lukiossa joutuu tuplasti enem-
min vaatimaan itselti mehua, jotta jaksaisi. Me jouduttiin sellaiseen luok-
kaan, jossa kaikilla on ihan mahtavat todistukset ja kaikki osaa vaikka mita.
Mini jadn sellaiseksi hiljaiseksi hiireksi aina vililla. Minun ainoa tapa nayt -
tad, ettd osaan jotain on kokeessa. Eikd se minun mielesti ole hyviksi kun ei
uskalla puhua mitéin ja antaa niiden toisten puhua, jotka jaksavat. Opet-
tajat ovat vaativimpia ja me saadaan tehdi paljon omia toiti esim. projekt-
arbete, redovisningar (esitelmii). Ykkoselli me saatiin tehdi niytelmiikin.
Meidéin ndytelma oli niin hyvi, ettd se olisi voittanut, mutta me oltiin tehty
sellainen sopimus, ettd luokan nelji ainoata jatkaa voittaisi, ja ettd he saisi-
vat niyttda sen koko koululle. Se oli ihan mahtava.

Meidin koulu on jotenkin tylsd. Se on torin vieressi ja onhan se hyvi,
ettd voi aina vilitunnilla kidydd kaupungilla mutta koululla ei ole mitddn
paikkaa, missi voisi olla. Sielld on vain iso asfalttipiha ja koulun seinien vie -
relld on penkkeji missi voi istua, mutta ne on aina varattu. Sielld on kaksi
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kirjastoa, toisessa on lyriikkaa ja toisessa faktakirjallisuutta mutta sekin on
aina tdynnd. Ei sielld ole mitdan tekemistd. Kun siirryin keskiasteelle niin
huomasin, ettd enii ei ollut paljon vapaa-aikaa eikd saanut piirtda. Yldas-
teella sai harvoin piirtdd mutta sielld oli aika vapaata. Kun tulin lukioon,
niin vilitunnilla ei ole musiikkia eikd mitdan korttipaikkaa. Onhan sielld
uppehallsrum, mutta kuka sielld kdy, olen itse kdynyt sielld kaksi kertaa. Ne
on niin pienid. Koulussa on myos kioski mutta kuka sielld kdy kun kaupun-
ki on ihan lahelld. Meista on tullut kaupungilla kivelij6itd. Tuttuja naamoja
toisille.

Nyt ei ole niin paljon harrastuksia kuin ennen. Keskiasteella me tehtiin
hirveen paljon nidytelmii, joita meilld oli viikottain. Me ndyteltiin omia ndy-
telmid tai nayteltiin klassikkoja, esimerkiksi tuhkimoa luokkakavereille.
Talvella me tehtiin ndytelmaa vilitunneilla, jotta me saatiin olla sisdlla kun
ulkona oli niin kylmi. Seitseminnelld me tehtiin radiojuttuja ja meilld oli
oma kerho. Keskiasteen kuudennella toiset perusti kummitusklubin, jossa
mini en uskaltanut olla mukana. Mini jdin ulkopuolelle mutta niill oli ihan
kivaa. Niilld oli niin hirveita storeja ettei ne uskaltaneet nukkua y6lla. Sit-
ten rupesivat vanhemmat soittamaan opettajalle niin klubista tuli loppu.
Meilld oli hauskoja juttuja . Nyt on luopunut ajatuksista. Kylld nyttenkin
teen radiot6itd mutta harrastus on jadanyt. Lukiossa saatiin valita musiikkia
tai piirustusta. Mind valitsin piirustuksen, koska se on niin iso osa eldmais-
td (tai ainakin vdhin). Kun tulin kakkoselle niin meilld on paljon teoriaa —
viisi tuntia historiaa viikossa. Se on aika paljon. Kolmosella meilld on viisi
tuntia samhaillskunskapia. Miné en tiedd miten tulen kestimiin, kai se
jotenkin menee.
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Me tehtiin kaikki itse

SALLA PURANEN

Muistuu mieleen ihan ensimmiinen koulupdivini Oxeldsundissa. Aiti vei
minut kouluun. Minua jannitti aivan hirveisti, mutta ei olisi tarvinnut.
Opettajaksi sain nimittdin herttaisen naisihmisen — suomalaisen tietenkin.
Han oli kauhean kiltti ja puhui meille kuin me olisimme parhaita kavereita.
Hin oli meidin opettajana pari vuotta ja sind aikana saimme tehdi kaiken -
laista janndd. Me teimme erilaisia esityksid, joita me sitten ndyttelimme
vanhemmille jonain iltana. Prinsessa Ruususta sun muuta.

Kolmannella luokalla siirryimme toiseen kouluun. Luokassa oli seki kol -
mos- ettd nelosluokkalaisia yhden opettajan hallinnassa, koska meidan ikai-
sid suomalaisia lapsia oli niin vdhdn. Mutta se oli vain kivaa, vaikkakin jos-
kus oli vaikeata keskittyd kun meilld oli matikkaa ja niilld toisilla suomen
kieltd. Meill4 oli ihan kivaa yhdessa. Mun paras kaverini oli Nina. Me oltiin
aina yhdessa. Nykyiin en valitettavasti tiedd missd hdn on, emme ole tavan-
neet kuin pari kertaa ihan heti muuttoni jilkeen.

Viimeisen vuoteni Oxelésundissa (neljas luokka) olin jilleen uudessa
koulussa, mutta luokka oli muistaakseni vield sama. Nelosella meilld alkoi
englannin kielen opetus. Tuntui ihan oudolta alussa kun piti opetella uutta
kielta. Opettaja osasi englantia tosi hyvin — ja me istuimme suut ammollaan
kuuntelemassa kun hin puhui. Hin todella motivoi meitd oppimaan. Var-
maan osaksi siksi pidin vield nykydankin englannin kielesta niin paljon.

Historiani Trollhittanissa alkoi kun muutin tinne 1984. Mini jouduin
suomalaiseen luokkaan jossa tutustuin Karitaan, Miiaan ja muihin. Mielee-
ni on jaanyt vahvaksi muistoksi se, kun kdvin koululla ennen muuttoa. Piti
tavata uusi luokka ja uusi opettaja. Opettaja tuli ulkopuolelle puhumaan
mun ja didin kanssa, ja kysyi vdhdn ajan padsta haluanko menni luokkaan
tapaamaan uusia luokkatovereitani. Seisoin vdhin aikaa luokan ulkopuolel -
la kuuntelemassa. Sieltd kuului hirved meteli! Ne oli piirtdmaissa jotain sei-
nikoristeita (sain tietdd sen mychemmin). En uskaltanut menni sisdén. Sit-
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ten syksylld kun koulu alkoi kesiloman jilkeen, kaikki ottivat minut hyvin
vastaan. Ne tuli heti ekalla vilitunnilla jutteleen ja kysymiin, ettd tulenko
mukaan leikkiin. Siitd alkoikin sitten pitkd ystdvyys. Muutto pienestd
Oxselosundista isoon Trollhdttaniin ei ollutkaan niin kauhean vakavaa kuin
mitd aluksi kuvittelin, kun kuulin siitd ensimmadisen kerran. Aluksi en olisi
ollenkaan muuttanut pois Oxeldsundista, mutta nyt minusta tuntuu, etti
en mitenkdin halua jattaa Trollhittania.

Loppuaika keskiasteella meni aika mukavasti. Opin tuntemaan luokkaa
paremmin ja silleen. Se meidin maikka oli todella erikoinen tyyppi. Kylli
hin oli hyvi opettajana, vaikkakin mini kyll4 inhosin matikan tunteja, koska
mini en ole erityisen hyvi siind. Min4 ja Piia aina mietittiin pddmme puhki
niitten laskujen kanssa. Lopulta kylldstyimme edes yrittimian. Istuimme ja
puhuimme ihan muusta hiljasilla danilla. Mini en ole ikind tykdnnyt mati-
kantunneista. Olen aina ollut parempi kieliss3, ja ainahan sitd mieluummin
puuhaa semmosen kanssa, miti taitaa.

Kun pidsimme ylaasteelle, me saatiin todella hyvd englanninopettaja,
Pirkko. Min4 aina kauheesti odotin englannin tunteja. Yldasteelle meno oli
iso asia. Jannitti ihan hirveesti. lhan ekana paivdni meidén piti tavata ja sit-
ten menni sinne yhdessid. En tiedd tulinko mychdssid sovitulle paikalle,
mutta muita ei ainakaan nikynyt. Ei ollut muuta kuin menni yksin... Se oli
hirveetd! En tiennyt ollenkaan mihin piti mennd, mutta suureksi onnekse-
ni ndin muut heti kun tulin ovesta sisdan.

Yldasteella oli ihan kivaa. Me vaan tavallaan palloiltiin sielld. Saatiin
uusia aineitakin; biologiaa, kemiaa ja fysiikkaa. Ne olivat kaikki aika vaikei -
ta aiheita, varsinkin fysiikka. Md en ymmairtinyt paljonkaan. Kaiken maail -
man fysiikkalakeja, se oli todella vaikeata. Ysilld kyllikin saimme oppia ava-
ruudesta. Planeetoista, galakseista ja silleen. Se oli todella kiinnostavaa!
Biologia oli aika jannd4. Me saatiin valilld juosta metsissa etsimidssd kukkia
ja sellaista.

Ysilla me osallistuttiin yhteen kilpailuun, jossa piti tehda koululehti. Se
oli todella hauskaa. Me saatiin tehda kaikki itse. Haastattelut ja valokuvaa-
miset (me jopa teetettiin ne kuvat itse koulun kellarissa). Me onnistuttiin
tulemaan kolmannelle paikalle osakilpailussa ja voitettiin jotain tuhat
kruunua. Piti saada muka jonkinlaiset paidatkin, mutta niitd ei oo nakynyt
vield tahan pdivddn asti...

Tykkain, ettd yldaste oli todella opettava, koska meille tuli kahdeksan-
nella ja yhdeksinnelld luokalla enemmin ja enemmin ruotsalaista opetusta.
Mutta silti se suomen kielikin oli siind mukana, tavalla tai toisella. Oppi

38



ME TEHTIIN KAIKKI ITSE

todella kummatkin kielet hyvin. Tuntee itsensi jotenkin varmemmaksi kun
osaa kahta kielta kuin vettd. Joskus tietenkin menee kieli ihan solmuun,
mutta silti voin sanoa, etti hallitsen kaksi kielta! !

Nyt olemme aloittaneet ruotsalaisen lukion. Se on mennyt ihan hyvin,
vaikkakin on taustana suomalainen koulutus. Hallitsen ruotsin kielen sen
verran hyvin, etté lukiossa ei ole ilmestynyt minkdanlaisia ongelmia kielen
takia. Parjadn ihan hyvin. Olen ekonoomisella linjalla ja toinen vuosi on lop-
pumaisillaan. Mulla on keskivertoiset toikkarit, semmoiset mitd nyt mun
“opiskelupdilla” voi saada. Matikan sai onneksi valita pois ensimmdisen
vuoden jilkeen. Muut aineet ovat ihan OK, mieliaiheeni ovat englanti ja
saksa.

Yldasteesta vield, niin yksi kiva tapahtuma oli kun me kdvimme Keraval-
la. Ensin hankimme sieltd kirjekaverit ja jonkun ajan kirjeenvaihdon jilkeen
lahdimme sitten Keravalle viikoksi. Asuttiin kirjekavereiden luona ja kiytiin
heiddn kanssaan koulussa. Oppi jotenkin katsomaan Suomea eri tavalla.
Meidin perhe ei turhan usein siellipiin kiy, joten en ole koskaan oikein
tuntenut itsedni kotoisaksi sielld. Mutta nyt niinkuin naki Suomen niiden
silmistd, jotka asuu sielld. Miten niitten elami on ja silleen. Niiden koulun-
kaynti oli erilaista ja paljon vaikeampaa kuin meilld. En ymmartinyt mitdin
matikantunneilla siella.

Osa niistd, jotka lukee suomen kielta lukiossa, kdvi tdssi hiljakkoin Ees-
tissd. Mini en ollut mukana, koska olin juuri tullut kahden kuukauden
matkalta Nepalista, joten jdin kotiin opiskelemaan. Niilld oli kuulemma
ollut hauskaa ja ne oli hankkinut minullekin kirjekaverin sielta. Sitten kun
ne tulee vastavierailulle tdnne Trollhdttaniin, niin han tulee mun luo. Se on
kivaa, ettd ne tulee tdnne, niin saa tavata ihmisii, jotka ovat elidneet ennen
kommunismin alla. He varmastikin katsovat maailmaa erilailla kuin mit4 me
taalld. Meilld on aina ollut niin vapaata (ehki liiankin vapaata joskus). Saa-
pas nahdd mitd ne tykkdid meidin koulusta. Varmastikin he tulevat meidin
kanssa sitten kouluun.

Koulunkaynti on ollut hauskaa. Me ollaan aina tehty niin paljon eri asioi-
ta, jotka on antanut kouluelimiin hauskuutta. Opettajat ovat aina olleet
kivoja ja he ovat lisinneet mun elimiin paljon muistoja. Sitd on todella
oppinut paljon kouluaikana. Sitd on kasvanut sisdisesti, siis on tullut
vahvemmaksi henkisestikin. Mitid korkeammalle luokissa on tullut, siti
enemmin on ajatellut lukemisen tdrkeytta. Sitd tajuaa, ettd riippuu paljon
toikkareista mihin t6ihin padsee tai mihin jatko-opiskeluun. On pakko
istua ja lukea. Muuten se ei onnistu. Olen yrittdnyt parhaani ja ainakin olen
itse tyytyvainen.
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Mina vahan bada
NADJA MARTINSSON

Erds ruotsalainen kysyi minulta kerran, milld kielelld ajattelen, suomeksi
vaiko "pa svenska"? Totesin ajattelevani kuvina, eikd asiasta sitten puhuttu
sen enempad. Vasta ndin jalkeenpdin ymmarrin, ettd juuri tuosta kysymyk -
sesti identiteettihakuni sai alkunsa. Minulle selvisi, etti olin erilainen. Miti
sitten olen?

Lapsena mini olin pieni vaniljapulla, joka lyllersi eteenpidin ymmarta-
mattd tulevaisuudesta mitdin. Isa vaihtoi minulle bléijat ja iti vaihtoi vai -
pat. Leikkipaikalla en istunut himmentyneeni, niin kuin muut suomalaiset
lapset, jotka eivit ymmartidneet mitd naapuripihan Fredrik sanoi. Puhuessa-
ni kahta kieltd jo rattaissa minusta tuli lapsi, jolla oli kaksi minda. Pihan
porukka ei siksi ihmetellyt, ettd pyorin vaikeuksitta sekd suomalaisten ettd
ruotsalaisten piireissé. En ollut finne enki svensson eikd Nadja-nimenikaan
kuulunut kumpaankaan maailmaan. Minuun ei oltu vield laitettu kaksikie-
lisen etikettid. Joskus minusta tuntuu kuin olisin vaeltanut juuretta lipi
elimani. En silti vaihtaisi kokemuksiani mihinkdan. Ruotsinsuomalaisena
oleminen onkin antanut minulle paljon.

Kun olin ala-asteella minulla oli melkein vain suomalaisia kavereita.
Olimme jostain syystd erillimme muista lapsista. Pieni sisukas jengi, joka
pyori keskustassa turkkilaisia kiusaamassa. Ainoa paikka, jossa silloin pu-
huin ruotsia, oli isovanhempieni luona Lapissa ja ratsastuskoulussa. Muis-
tan, ettd iiti osti minulle suomenkielisia hevoskirjoja, jotta oppisin senkin
alueen sanaston suomeksi.

Yli-asteelle siirto oli mullistava tapahtuma. Kunnan poliitikot olivat
kehittdneet uuden, ruotsinsuomalaisille oppilaille sovelletun systeemin.
Ajatus oli, ettd meillad olisi sekd ruotsin- ettd suomenkielinen opettaja tun-
neilla mukana. Ruotsalainen opettaja oli dominoiva ja johti opetusta, kun
taas suomalainen lisdopettaja kdinsi meille suomeksi yhteenvedon. Teimme
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monet tehtivit ja kokeet kahdella kielelld. Silloin se tuntui rasittavalta ja
turhalta, mutta lukioon verrattuna se oli lastenleikkid! Ja sen ansiosta
minusta on tullut kaksikielinen.

Kaksikielisend minua on drsyttinyt taipumukseni unohtaa sanoja, ellen
niitd jatkuvasti kdyta. Saatan lukea suomenkielista kirjaa ja huomata, etten
ymmirrd kaikkein vaikeimpia sanoja. Tilanteesta ymmirrdn jokseenkin
sanojen merkityksen, mutta en aina osaa sitd kunnolla selittdd, enka aina-
kaan silloin kddntaa niitd ruotsiksi. Siksi olenkin valinnut kielilinjan lukios-
sa. Kdyn toista vuotta humanistista linjaa ja luen viitta kieltd; ruotsin, suo-
men ja englannin lisdksi vield saksaa ja espanjaa. Unelmani on oppia hallit-
semaan nami kaikki kielet taydellisesti.

Unelmatoitd on monia. Olen taiteilijaluonne ja olen huomannut sanan
voiman. Tuleepa minusta sitten miki tahansa, minulla tulee aina olemaan
hy6tyd monikielisyydestani. Haluan kielialalle, koska se ala aukaisee niin
monta ovea maailmaan. Kun osaa kommunikoida eri kielill4, on vapaa liik-
kumaan melkein missa tahansa.

Olen tehnyt monta erilaista tydta siivouksesta lahetystyéhon. Olen huo-
mannut, ettd eri tyotehtdvit vaikuttavat sanavarastoon. Ruotsinsuomalaiset
siivoojat puhuvat eri lailla kuin kunnanvaltuuston ruotsinsuomalaiset
tyontekijit. Ellei suomen kielta tarvitse kdyttaa ja kehittdi, sanavarasto pie-
nenee ja kielitaito ruostuu ruostumistaan. Lauseisiin dngetdan ruotsalai-
nen sananvastike heti, kun se ei suomeksi muistu mieleen. Kehittyy melkein
uusi kieli, jota ei sitten ymmarrakddn muut kuin ruotsinsuomalaiset. Vir-
heitd ei vaivauduta korjaamaan, koska kukaan ei vaadi sitd. Syntyy vapaita
kiaannoksii, jotka hyviksytiin. Esimerkiksi "Otan tuon bussin keskukseen”,
"Vien pojan daagikseen”, "Sairaskirjoitan itseni”’, ym. surkean kuuloista.

Vield surkeammalta tuntuu tavata samanikiisia nuoria suomalaisia, jot -
ka eivit endd osaa suomea. Jostain syystd vanhemmat valitsivat unohtaa
kansallisuutensa, kielensd ja kultuuriperinténsid. Miten me kaksikieliset
ruotsinsuomalaiset voimme tuntea yhtendisyytti, jos emme voi kommuni-
koida? Miten he, joilta on kielletty oma didinkieli, voivat olla tuntematta
muuta kuin juurettomuutta? Yleensd kdy niin, ettd vanhemmat katuvat.
Silloin on jo lilan myohéista.

Minulla oli suuri etu saada puhua kotona kahta kieltd. Kunhan molem -
pia kielid saa harjoittaa yhtd paljon, niistd kylld tulee yhtd vahvoja. Mini
olen eliva esimerkki siitd. Olkoon tulevan mieheni kansallisuus mika tahan-
sa— en aio kieltda hintd opettamasta didinkieltiin lapsillemme. Ja pidin sita
itsestddnselviand, ettd mind puhun heille suomea. Perheen ollessa koolla
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puhuisimme maan kieltd; ruotsia jos asuisimme Ruotsissa. Tiedédn sen ole-
van kovinkin mahdollista, silld suvussani on siitd esimerkkeja.

Juuristaan ihminen ei piise. Pitiisi olla ylped siitd, ettd on lidht6isin
kahdesta eri kultuurista. Samaistuminen kahteen eri maailmaan ja kultuu-
riin on valtava rikkaus. Mahdolliset vaikeudet eivit merkitse mitdin verrat -
tuna siihen, mitd siitd saa ihmisena. Kaksikielisyys ja mychemmin kehitty-
nyt monikielisyys on antanut minulle vapauden siivet. Voin puhua vieraiden
ihmisten kanssa pelkdamattd. Kun ymmartdd toisiaan ei tarvitse peldta.
Juuri kaksikielisyys antoi minulle aikaisin itsetuntoa. Katsokaa mité olen!
Olen vihin molempia! Prata pa du, jag forstar! Opin ymmartamaian muita
ihmisid ja heiddn kultuureitaan. Opin katsomaan asioita useammastakin
ndkokulmasta. On olemassa muutakin kuin tima maa ja tima kansa. Kaksi-
kielisyys ja monikielisyys antaa ihmiselle avaimen ja ndyttda hinelle oven.
Oven aukaiseminen on taas jokaisen itsensi pdatettivissa.
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Han joutui sydanleikkaukseen
RONNY MYLLARI

Kévin yhdeksin vuotta peruskoulussa suomalaisessa luokassa Storvretenin
koulussa Tumbassa vuosina 1979-1988.

Ensimmaiselld luokalla meilld oli Suomesta vasta tullut opettaja. Meidin
luokka oli liian iso, joten luokka jaettiin kahtia vihin ajan paiasta. Meidin
opettaja sai tarpeeksi ensimmdisen vuoden jilkeen ja palasi takaisin Suo-
meen.

Koulunkdynti tuntui minusta jo ensimmiisind vuosina vaikealta. En
osannut lukea, kun aloitin ensimmaiselld luokalla, mutta opin lukemaan ai-
ka helposti ja nopeasti.

Meilla oli ensimmiisen ja kuudennen luokan vililld neljd eri opettajaa.
Ensimmaisen luokan opettaja oli aina hyvin hermostunut. Toisen ja kolman-
nen luokan opettaja oli aivan mukava ja rauhallinen ja opetti hyvin, mutta
kun hin suuttui, niin han suuttui kunnolla. Hian huusi niin kovalla danells,
ettd kaikki vdhian sdikihti. Neljannen luokan opettaja oli liian heikko kesta-
main villid luokkaamme. Niinpa hidn ennen pitkdi joutui sydinleikkauk-
seen ja kuuluu olevan sairaskirjoilla vieldkin. Sen jilkeen meill oli semmoi-
nen opettaja, josta en paljoa muista, mutta hin sai kuitenkin vidhan kuria
luokkaamme. Se johtui varmaan siité, ettd aloimme saada enemmin iki4.
Kaikki naisopettajat aina silloin tallin itkivit, koska he olivat niin kylldsty -
neitd meihin. Meilld oli usein jilki-istuntoja, mutta kukaan ei niista valit -
tdnyt, vaan me karkasimme kotiin.

Luokassamme oli kolme hirveitd poikaa, jotka eivit vilittdneet mistdin
mitddn. He vain héiritsivit toisia ja opettajaa. Jos opettaja yritti heitt4a jon-
kun heistd ulos, niin he 16ivdt ja potkivat ihan villeina. Joskus silloin tillsin
meni ikkunakin rikki.

Vaikka luokkamme olikin villi, niin kuitenkin jotkut oppivat laskemaan,
lukemaan ja kirjoittamaan, mutta koville se otti. Edistyimme hyvin hitaasti,
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niin ettd olimme melkein aina jiljessi opintokurssissamme.

Sitten oli aika aloittaa ylaasteella. Sielld oli kuri aivan erilainen, paljon
kovempi ainakin alussa, ennen kuin oppilaat oppivat tuntemaan opettajiaan
ja uskalsivat viittad vastaan ja puhua toistensa kanssa tunneilla. Vihitellen
opettajat saivat vaikeuksia ja hermovikoja ylaasteellakin. Mutta kuitenkin
suurin osa luokastamme oli ruvennut ajattelemaan jarkevimmin. Me rupe-
simme ymmirtidmain, ettd on saatava hyvit todistukset, jotta piasisi luki-
oon ja mydhemmin saisi hyvin tydpaikan.

Storvretenin koulurakennuksessa itsessdin ei ollut mitdan vikaa. Se oli
aivan mukava koulu, jossa oli jopa vilitunneilla tekemista. Sielld voitiin
pelata biljardia ja pingista. Sielld oli myos huone, jossa oli kaikenmoisia
peleji ja jossa voitiin istua ja vaikka kuunnella musiikkia.

Luokkatovereistani en pitinyt kovin paljon, minulla ei ole nykydin min-
kadnlaista kontaktia heiddn kanssa. Mutta kun aloitin yldasteella niin tunsin
jo aikaisemmin aika monta, jotka pelasivat jalkapalloa ja jaakiekkoa jouk-
kueessani. Oli myos tovereita pihalta ja heidin kanssa olin paljon vilitun-
neilla. Ja sitten tietenkin opin tuntemaan muita.

Ruokailu Storvretenin ylaasteella oli aika hyvi. Ruoka ei aina ollut niin
hyvanmakuista, mutta sielld sai kuitenkin sy6d4 niin paljon kuin maha kes-
ti. Ruokalassa oli myos suhtkoht rauhallista ja siistia.

Lopuksi haluaisin esittda mielipiteeni kouluaineista. Mielesténi pitiisi
olla enemmin tietokoneoppia, vaikkakaan en henkilokohtaisesti kovin pal-
joa siitd pidd, mutta tulevaisuudessa siitd on paljon hy6tya.
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Syksysta suveen
OSMO KURRONEN

Aitini oli paittinyt laittaa vuotta vanhemman veljeni ja minut lastentar-
haan. Olin ehki kolme - tai nelivuotias ja muistan himarasti kiavelyn Alppi-
katua alas Helsingissi, kivelyn, jota sdvytti omanlaisensa vakavuus. Toden-
niakoisesti ditimme maanitteli meitd olemaan tottelevaisia ja kiltteji. Las-
tentarhassa oli paljon lapsia. Mitd me teimme tai miti sielld tapahtui, on
jadnyt minulle himiran peittoon. Mutta ennen kuin puolet piivistd oli
kulunut, seki veljeni ettd mind kyllastyimme ja yksinkertaisesti vain hiip-
pasimme kotiin. Karkulaisia!

Seuraavana piivdnd ditimme johdatteli meidit jilleen sinne. Muistan
vield tanidkin piividna tunteen tarkkailun alaisena olemisesta ja uteliaisuu-
teen sekoittuneesta epiluuloisesta kohtelusta. Pihalla leikkitauolla sydin
jyskytti, kun me veljekset taysin harkitusti livistimme tiehemme. Sen jilkeen
emme palanneet ja esiharjoittelu varsinaista koulua varten oli paittynyt.

"Ette halunneet saada toruja ja joutua — sillai titien ehdoilla — heidin
pillinsd mukaan tanssimaan”, kertoi iiti paljon myshemmin.

Kortteli koostui autiotonteista, joilla rikkaruoho rehotti tiili- ja kivi-
murskan seassa, sekid kahdesta talosta, joista toinen, valkoiseksi rapattu
kolmikerroksinen asuintalo hilseili huolestuttavasti ja sen linnenpuoleinen
vierustalo oli varsinainen hérskd. Koulun pihalta johtivat puuraput noin
kolme, nelja metrid alempana sijaitsevalle autiotontille. Sinne oli vasitty
vaatimaton hiekkakenttd. Koulun pihaa vinosti vastapditi toisella puolella
katua kohosivat uhkaavina Katajanokan Keskusvankilan muurit. Suomen
lippu hulmusi ja kaikilla oli pyhdvaatteet ylld. Oli nimenhuutopiiva. Luok-
kahuoneessa tunsin oloni yleviksi ja mieleni oli odotuksia tdgynni. Olihan
ensimmdinen koulupdivini ja opettajatar naytti niin kiltilta.. Ja yllattdin
olimmekin jilleen kadulla ja jo matkalla kotiin. Mutta kuin varkain ehdin
silmiilld kotvasen taakse jadvad koulurakennusta.
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Seuraava piivi alkoi hyvin. Saimme oppia toistemme nimet, oppia kou-
lurepun paikan ja ehkipi lauloimmekin. Kolmannella tunnilla opettelimme
olemaan hiljaa ja viittaamaan. — Teididn on todella tehtidvi parhaanne, sanoi
opettajatar vaativaan sivyyn. Ja erityisesti silloin, kun joku toinen puhuu.
Minua pissatti. Opettaja jatkoi puhumistaan. Viittaisinko ja ndinmuodoin
hiiritsisin hantd? Nytkd? Kertoisin koko luokalle hidéstani? Pysyin vaiti.
Pissatti. Luokka pysytteli my6s hiljaa, kunnes pieni lammikko pulpettini
vieressd kavalsi ddnettdmian kamppailuni lopputuloksen. Miten hipesin-
kdan! Toinenkin koulupdivini jéi tylpaksi. Elettiin syksya 1952. Sina syksy-
nd opin lukemaan. Miten ihmeellistd kun pystyi omin neuvoin tajuamaan
ensimmaisestd lukukirjasta sen kappaleita ja tarinoita. Kirjan piti "kestaa”
kesdian saakka, mutta joulun jilkeen se oli likimain luettu ja lukuhaluani
rupesi kutkuttamaan kaiken maailman kyltit ja tiedotteet, joita ymparistds-
tani loytyi. Veljeni oppikirjat rupesivat my6s vetamain puoleensa.

Toisen luokan aloitin uudessa koulussa, Kaisaniemen kansakoulussa.
Sinne talsin kuten muutkin oppilaat. Reitti kulki Uspenskin katetdraalin ja
presidentinpalatsin kunniavartion ohi, yli Senaatin torin, missid Suurkirkko
majesteettisesti kohosi taivasta kohti, sitten muutaman korttelin verran
Helsingin yliopistorakennuksilta pohjoiseen. Koulu oli iso ja sielld oli mei-
ninkid. Kotimatkalla saatoin kierell4 ja kaarella keskelld Esplanadin vienpal -
joutta tai Kauppatorilla tai sitd reunustavassa satamassa. Aina ldytyi him-
mistelemisen aihetta kaikkien kojujen ja myyntipoytien darelld, hevospelien,
kirskuvien raitiovaunujen ja vetokirryjen vilskeessd, satamajitkien ja kalas-
tajien sorinassa, jota kalalokit kirkuen siestivit. Voi miten viihdyin!

Juuri silloin tuli muutto. Ruotsiin. Siit4 oli tietysti useampaan otteeseen
puheltu, mutta nyt se siis oli paitetty! Ja pdivit tiayttyivit yllattdin uuden-
laisista askareista ja vddjaamattoman muutoksen sanelemasta kuumeisuu-
desta. Tavaroita pakattiin, myytiin, lahjoitettiin. Ja sitten Kaisaniemen kan -
sakoulun luokkatoverini lauloivat minulle. Jitimme jadhyviiset. Viimeiset
muuttolaatikot naulattiin kiinni. M/S Wellamo irtaantui laiturista. Oli
marraskuu.

Me, toisin sanoen diti, veljeni ja mind nousimme linja-autosta ja ldhdim-
me kulkemaan lyhyttd soratietd kohti graniittijalustalla seisovaa punaista
puutaloa. Aiti tiesi, silla alempana oikealla oli toinen, uudempi koulura-
kennus. Sdd oli harmaankylma ja maa vieli paljas. Oli joulukuun ensimmai -
nen viikko ja meitd ympar6ivan metsin kuuset seisoivat lampimén vihreis-
si vaipassaan. Ovi avattiin. Meidin tiedettiin tulevan. Sora rahisi kuuluva-
na ulkorappujen puuta vastaan astuessamme sisélle Beatebergin kansakou-
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luun. Neiti Engstromilla oli yllaan musta leninki, jossa oli valkoinen kaulus.
Hinen hiuksensa olivat kauniin hopeanharmaat ja ne oli 16ysdsti kammattu
taakse jonkinlaiseksi nutturaksi. Ankarat rypyt hilvenivit hetkeksi hanen
kasvoiltaan. Hian hymyili. Neiti tervehti ditid ja sitten meitd poikia. Me
kumarsimme. Aiti lihti ja neiti Engstrom luotsasi meidat luokkahuonee-
seen. Yhdesti asiasta meitd oltiin ennalta varoitettu. Meisti tulisi "skra-
boja”. Miten néyryyttavid! — Mutta vain aluksi, tilapéisesti, kunnes oppisit -
te ruotsia, oli diti selittdnyt. Mutta vihin nirésti.

Ensimmaiiselld vilitunnilla meiddn uusien tulokkaiden ympirille ke-
radntyi sankka joukko kakaroita. Vidhan vanhemmatkin oppilaat tulivat tui-
jottelemaan meité tungettelevasti silmdt ymmyrkaisina. Sorinaa, tirskumis-
ta ja naurua ja tungoksessa meitd myos tuupittiin. Tajusimme tuskin koko
touhua, miki saattoi olla hyvistikin. Seuraavalla vilitunnilla joukko ympé-
rillimme kasvoi huolestuttavasti. Uteliaisuuteen sekottui ivaa ja pilkkaa ja
tungoksen keskeltd sateli tondisyjd ja potkuja, jotka eivit olleet hyviitar-
koittavia. Emme piisseet eteen emmeki taakse, meidit oli piiritetty!

Neiti Engstrom oli yllattdin ilmestynyt paikalle, hauraana ja keppiinsa
tukeutuneena, takki hartioilla. Hinen terdvd komentonsa kajahti yhden
ainoan kerran. Joukko rupesi hajaantumaan. Neiti Engstromin tarvitsi vain
kerrankatsoa ja jo kaikkein vastahakoisimmatkin luikkivat tiehensa. Huoka-
simme helpotuksesta. Valitettavasti osoittautui, ettd tietyille Katajanokan
poikasakissa oppimilleni konnankoukuille 16ytyi pakostakin kdyttda. Ajan
mittaan kohu ympériltamme laantui ja rupesimme oppimaan ruotsia.

Joulun jilkeen meidit siirrettiin toiselle luokalle. Kivin vieli nelji vuot -
ta itdisen Huddingen kunnan ainoaa kansakoulua. Nynasvigenin liikenne toi
tiettyd eldmaa koulun ympiristolle, joka pidosiltaan koostui pelloista ja
metsistd. Kesdisin kdyskentelivat lehmait laitumella pallokentén tuntumassa.
Jos onnistui saamaan ikkunapulpetin, pystyi seuraamaan maanviljelyn eri
vaiheita niin sanotusti “aitiopaikalta”. Beatebergin tila oli ainoa ldhiasutus,
mikili "puolustusvoimia” ei lueta mukaan. Ndmi ensimmaisen maailman-
sodan aikuiset armeijan bunkkerit ja niiden sortuneet ampumahaudat, jot -
ka kiemurtelivat koulun vilittémissd liheisyydessi. Niistd tuli kaivattu
kokoontumispaikka, jonne aikuisten valvova silmi ei ulottunut.

Toinen sellainen paikka oli vanhan koulurakennuksen ikkunaton paity
"punaisen koulun takana”. Useimmat oppilaat kulkivat kouluun bussilla.
Muutamat tulivat Lissmasta ja Agestasta asti, mutta valtaosa asui Trang-
sundin, Skogasin, Stortorpin, Drevvikenin ja Linnan pienilld ja idyllisilla
omakotitaloalueilla. Ne olivat kasvaneet Nynisin radan ja Nynisin tien var -
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relle. Sieltd missd soratiet paittyivit laitaosien takamaille, alkoi Sédertor-
nille tunnusomaiset kesimokkialueet. Beatebergin koulu laajeni 50-luvun
puolivilissd. Samanaikaisesti se vietti viimeisid elinpdividan kuusivuotisena
kansakouluna. Tuolloinkin viimeiset seitsemis ja kahdeksas luokka oli kiy-
tava Handenissa, joka sijaitsi senaikaisessa Visterhaningen kunnassa. Vaih-
toehtona olivat keskikaupungin oppikoulut. Melko moni pyrki oppikouluun
myos neljanneltd luokalta. Tama teki minut vihitellen tietoiseksi muutos-
ten mahdollisuudesta. Syksylld luokastamme nimittdin puuttui kuusi oppi-
lasta. — Gunilla on muuttanut ja muut viisi aloittavat oppikoulun kaupun-
gissa, valaisi meitd erds kysymystemme pommittama opettajatar. Luokka
tuntui silvotulta. Mutta sitten jaettiin uusia oppikirjoja, olo oli hartaan-
puoleinen, hieman hermonpiitd kutkuttava. Koulutyd paisi vauhtiin. Las-
kin, luin, rakensin oikeinkirjoituspeleja, tein puukisitoitd, eli kait kaikkea
sitd mitd minulta odotettiinkin.

Kuva: Hernried. Pohjoismaisen museon valokuva- arkisto.
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Meille kerrottiin myds uutinen, joka sai minut riemuitsemaan. Saimme
lainata koulunkirjastosta periti kolme kirjaa kerralla. Valikoima tosin oli
suppea. Lukuhimo oli suuri.

— Ensi vuonna saatte lainauskortin kunnankirjastoon, jos tailla hoidatte
lainanne muistutuksitta, lohdutti opettajatar.

Kouluty6 alkoi asettua uomiinsa. Mutta naapuristossa, Farstassa, tasoi-
tettiin metsi maan tasalle. Rijihdyspanokset paukkuivat, mokkeji purettiin
ja raskaat maansiirtokoneet moyrivit ja jylldsivat. Ajankulua oli se, kun me
pojankoltiaiset pyordilimme sinne koulun jilkeen pillistelemdin ja esitta-
madn arviotamme. Kohta ilmaantui Trangsundin tilan julkisivulle suuri,
mustavalkoinen kyltti jossa luki: Huddingen rakennuskonttori, mutta
mitdan nakyvid seurauksia ei ollut havaittavissa.

Koulussa piiasiallinen puheenaihe oli tuleva luokkaretki kuudennella
luokalla. Veistossa ryhdyimme tekemdidn myyntiin tarkoitettuja tavaroita.
Harjoittelimme erilaisia esiintymisia. Kaikki meidan luokassa alkoivat saés-
tdd rahaa. Jarjestettiin myyjaisid. Kevittalvella Skogasin metsit parturoitiin.
Raskaat kuorma-autot jyrisivit Nynisin tielld ja puheenaiheena kaupassa ja
postissa oli tuloaan tekevid uudisjirjestys. Koulussa jarjestettiin vanhem-
painkokouksia yhtendiskoulusta. Myos siitd oli tehty pdités. Tdytimme
hakulomakkeita oppikouluun. Aiti halusi, ettd mindkin hakisin. Sireenin ja
tuomen kukinnan vilissd koko luokka pakkautui linja-autoon ja lahti kauan
kaivatulle luokkaretkelle Varmlantiin ja Norjaan. Matkasta tuli kansakoulu-
ajan hienoimpia elamyksid. Kesian my6td mielen valtasi hetkellinen alakuloi-
suus. Luokka hajaantui vddjadmaittomasti ja maansiirtokoneet ottivat paik-
kansa taajamassa.

Entd minne luokkatoverit sijoittuivat? No, useimmat siirtyivit Huddin-
gen uuteen kolmivuotiseen yldasteen kouluun. Loput aloittivat koulunsa
kaupungissa. Jotkut péasivit tekniseen oppikouluun, jotkut aloittivat tytto-
kouluissa ja mina koulussa, jonka nimi oli Hogre allmint laroverk fér gossar
O Sodermalm. Oppikoulusta en koskaan oppinut pitimazan. Olihan sillidkin
puolensa, mutta ne riittdvit vain tekemdin koulunkdynnin siedettéviksi.
Meilti pojilta ei edellytetty ylenpalttista oman aivon kayttod. Jos oli liksyn-
sa lukenut, osasi vastaukset kaikkiin kysymyksiin. Eri asia on sitten, ettd
eldmi koulun ulkopuolella kutkutti uteliaisuuttamme, mutta... kaikki ajal-
laan.

Jalki-istunnon vaara ja siihen oleellisesti liittyvd reputtaminen leimasi
kaikkea ja kouluhan kaikesta huolimatta oli vapaaehtoinen. Nami argumen -
tit purivat. Niinpa kaikessa hiljaisuudessa raadoimme velvollisuudentun-
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toisesti ja tottahan sitd yhti jos toista oppikin. Vield tdna paivanikin yhdis-
tan Eukliden geometrian, kieliopin panttddmisen, Linnén eliockunnan jérjes-
telmidn ja Paavalin lahetysmatkat koulun arjen harmauteen ja sen tuoksui-
hin. Ankeutta piristivit jossakin mairin poikain kolttoset, joissa usein oli
my0s radkkdamisen makua. Jos kolttonen paljastui, siitd saattoi olla seu-
rauksena kotimuikkari. Se oli tiukka paikka, joskaan ei vilttimatta mikaian
havityksen kauhistus. Huolellisuusnumeron laskemiseen tarvittiin tavalli-
sesti kolme kotimuistutusta lukukaudessa, joten kyllihidn ainakin yhteen
muistutukseen oli varaa.

Joitakin opettajia muistelen lammolld ja kunnioituksella. Eris heistd oli
ranskan kielen opettaja. Aivan ensimmaiiselld tunnilla mies solkkasi — rans-
kaa! Reaktioni oli salamannopea. — Voi kuinka teenniista! Typeraa! Meidan
karsastavien ja himmaistyneiden katseittemme saattamana opettaja julisti
tavoitteenaan olevan, ettd oppisimme sekd puhumaan ettd ymmartamain
kieltid. Tdmi edellyttiisi luonnollisestikin, ettd me tulisimme vastaan, au-
kaisisimme suumme ja silleen. Otimme onkeemme, mutta kyll4 kesti, ennen
kuin dnkytykseltd ja honotukselta tokenimme. Mutta sittenpa ilmapiiri
muuttuikin miellyttiviksi ja oppitunneilla oli mukavaa.

Myohemmin olen tajunnut sen olleen ensimmainen kosketukseni dialo -
gipedagogikkaan silloin, kun se on parhaimmillaan. Mutta muunlaisestakin
dialogiasta tulin tietoiseksi. [lkkuvaan dinensivyyn saattoi erdskin opettaja
julistaa tuomionsa hinelle, joka laksyjen kuulustelussa paljastui vajavaisek-
si, seuraavin saatesanoin: — Heittak4a hianet kommunisteille! Tuomion julis-
tusta seurasi kotvan hiljaisuus kunnes luokka rijihti nauramaan ja kaikki
ulvoivat kuin sudet. Jalkimaku oli karvas. Epdvarmuus, ndéyryytys pyyhkais-
tiin pois, sysittiin syrjadn rikkiviisain kommentein kuten: "Kylldhan leikkia
on kestettidvi” tai "maikkahan on samanlainen kaikkia kohtaan”.

Erdand piivand saimme kuulla peruskoulu-uudistuksesta. — Nyt tulee
pohjanoteerauskoulu! Ehdottomasti. Nyt se on paitetty, kertoi ryppyotsai -
nen lehtori. Mutta senhin te lehtien vilitykselld jo tiedattekin....

Uhka tiedon linnaketta vastaan maalattiin niakyviin ja yksi jos toinen oli
taatusti huolestunut siitd, mitd tuleman piti. Ehdin jo sdilia veljeani. Han-
hin oli jo "siind” koulussa, peruskoulussa. Sind vuonna vanhaa jirjestelmii
edustivat viisi-, neli- ja kolmivuotiset oppikoululuokat. Kolmivuotinen
muoto oli sopeutumista edessi olevaan muutokseen, viimeinen myonnytys
rinnakkaiskoulun puolestapuhujille, viivitystaistelu. Seuraavana vuonna,
viimeisend Sédra Latinin vuotenani, murtui poikien yksinvalta. Tyttoji
ilmestyi ensimmiisille luokille ja aloittavan yhtendiskoulun seitseminnelle
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luokalle. Yksi jos toinen urputti, ettd oppikoulun paalutukseen oli ilmaan-
tunut matoja. Kirjoitimme perinteisesti keskikoulun loppututkinnon,
menimme “suulliseen”, jossa harmaantuvat tarkastajat istuivat kuuntelu-
paikoilla ja sen sellaista. Silmadnlumeestakin taisi olla kyse, eihan ldheskain
kaikilla minun muistini mukaan ollut piissiin edes perinteen edellyttimia
oppikoululakkia. Vaikka muutoksen tuulet puhaltelivat, tunsin tiettyi hel -
potusta tietoisuudesta, ettid piisisin pois kunnianarvoisesta Sédra Latinis-
ta.

Jatkoin lukiossa ja sain ajan myo6td valkolakin. Koulut oli kdyty. Olin
paattanyt kirjottautua Tukholman yliopistoon ja suorittaa nk. virkatutkin-
non. Aika kului. Opintojen lomaan mahtui matkoja, asepalvelus, ty6td ja
huvittelua. Tdéma antoi minulle lukuisia mahdollisuuksia tehdd niitd ha-
vaintoja ja erehdyksid, jotka kuuluvat nuoren miehen elamain.

Erddna tammikuun pdivand 1974 minulle tarjottiin tukiopettajan virkaa.
Jotenkin muistan Tumbassa kivelyni viimatuulen pieksamassi siddssia maked
ylos Storvretenin koululle. Koulun pihalla lapsiparvessa oli tunkua. Kello soi
ja lapset katosivat luokkiinsa. Jokunen myohiastyjd livahti varkain sisille.
Loysin rehtorin ja padsimme heti kohta yhteisymmairrykseen. Han antoi
kdteeni muutamia tyhjia lukujérjestyskaavakkeita. ~ Voit itse tehda luku-
jarjestyksen. Rehtori ohjasi minut sivurakennukseen ja esitteli minut paril -
le tulevalle kolleegalleni. Tervehdimme ja rehtorin oli kiirehdittdva muualle.
[stuuduimme, juttelimme kotvan, joimme ehka kahvitkin.

— Kyseessd on suomalainen mustalaispoika... yli-ikdinen, eikd vield osaa
lukea. Silmikulmastani ehdin panna merkille, ettid opettajatar silmisi minua
salavihkaa. Hin nousi samantien ylds. — Lahetdn hinet tanne. Ovi takanani
avattiin ja suljettiin. Savuke paloi loppuun ja sytytin uuden. Odottaminen
tuntui pitkaltd. Tarkkailun alaisena olemisen tunne sai minut kddntamaan
pdatdni. Hin seisoi lasioven takana, asemissa. Silmit juorusivat epiluulon
sdvyttamaistd uteliaisuudesta. Miten pitkdan hin oli sielld seissyt? Hén oli
Gunnar. Meisté tuli ystavia. Pihalla leikkitauolla, kun hidn naama punaise-
na, hikiseni ja sydin jyskyttden halusi painia kanssani, kiytin tilaisuutta
hyvikseni kysyikseni: — Miksi syntyy riitaa ja sind hdippéat kotiin? Han jdy -
kistyi hieman, empi ja katsoi maahan. — En halua, ettd minua sillai — niin-
kun opettajalla on tapana — turhasta syytetddn. Muutamaa viikkoa myo-
hemmin Gunnar ei endd ilmestynyt kouluun. Esiharjoittelu opettajaksi oli
paattynyt. Niin luulin - silloin.

(Kddnnés: Leena Koivuneva)
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Sirpa 8 vuotta — tulkki

MARIA TIHOLT

Tami paiva tulee sdilymddn aina muistoissani suurena, epamiellyttdvini ja
jannittdvana paiviana. Koulualkoi kuten tavallista, tulin aivan viime minuu-
tilla jottei tarvitsisi olla koulupihalla kovin pitkdin. Koulun piha oli kurja,
koska mini sain seisoskella aivan yksin ja katsella muiden leikkivin. Luokas-
sa sujui paremmin, koska sielld oli kaikilla samat tehtdvit ja mini olin aika
hyvi, niin ettei minun tarvinnut juuri koskaan kysya opettajalta mitdin.

Ténd paivana ovelle koputettiin ja rehtori tuli sisddn erdin pojan kanssa.
Nousimme seisomaan ja tervehdimme kohteliaasti. Rehtori kertoi, etti tima
poika, jonka nimi oli Sami, kédvisi meidin luokkaamme. — Hén tulee Suo-
mesta eikd osaa ruotsia... En kuullut enempii miti rehtori sanoi, koko
minun puolustusmuurini alkoi sortua. Minun olisi pakko puhua suomea
koulussa, hinen kanssaan. Kaikki kuulisivat minun puhuvan hinen kans-
saan. Mindhdn puhuin suomea vain kotona, didin ja isin kanssa. Mitdhin
tdstd nyt tulisi?

Olin niin sulkenut itseni luokan tapahtumien ulkopuolelle, etten huo-
mannut opettajan tulleen pulpettini luo yhdessd Samin kanssa. Opettaja
sanoi: "Oletko kiltti ja tulet mukaani opettajanhuoneeseen, niin ettd saan
hieman jutella Samin kanssa. Ainoa joka voi auttaa minua olet sini.” Mina
vain tuijotin hianta. Eikd hin kisittanyt todellakaan, ettd muut lapset nau-
raisivat minulle. Ei, sitd hin ei kisittianyt.

Lasten piti kirjoittaa aakkosia vilituntiin asti. Vilitunnin jilkeen tapai-
simme luokkahuoneessa. Silloin siirtdisimme pulpetteja niin, ettd Sami ja
mind istuisimme vierekkdin. Myos tunneilla tarvittaisiin tulkkausta. Kaikki
tuntui niin epitodelliselta. Kuitenkin lihdin luokasta helpotuksesta huo-
kaisten. Minun ei tarvinnut sanoa sanaakaan suomeksi juuri nyt. Kun kul -
jimme kaytdvia kohti opettajanhuonetta, tuntui minusta jopa hiukan hie-
nolta, ettd olin se valittu, ainoa joka osasi. Mutta mita tapahtuisi sitten...
Seuraavalla vilitunnilla??
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Pidin opettajanhuoneesta, missi en koskaan aikaisemmin ollut kiynyt.
Sielld oli paljon katseltavaa. Opettaja alkoi kyselld Samilta hanen koulun-
kdynnistdan Suomessa. Han halusi tietd4, miten paljon han oli ehtinyt oppia.
Hin sai ndyttad, miten hin osasi kirjoittaa ja laskea.

Minusta oli mukavaa istua vilittdjina opettajan ja Samin valilld. Ruotsis-
ta suomeen ja suomesta ruotsiin. Opettaja kehui minua ja sanoi, miten hyvi
olin ja ettd hin ei olisi selvinnyt ilman apuani. Osasin jotain, mitd kukaan
muu luokkatovereistani ei osannut!!

Tatd ihanuutta kesti noin tunnin. Kun opettaja sitten sanoi, ettd oli aika
palata luokkaan, tuli ahdistus. Teki niin hirvittdvin kipeda sisillani kun
ajattelin miten muut alkaisivat nauraa minulle niin pian, kun sanoisin
ensimmadiset suomenkieliset sanat. Ensin olin aivan hiljaa, sitten tulivat kyy-
neleet silmiin. Pian kyyneleet tulvivat poskillani. Alemmuuden tunteen
kyyneleet, kaikista kuulemistani "Finnunge”-sanoista koulun pihalla, kai-
kesta erilaisuuteni halveksunnasta. Yritin kertoa, mutta sain ulos enimmik -
seen irrallisia sanoja itkun ja niiskutuksen sekaan. Opettaja otti nyt minut
syliinsi ja halasi minua koko ajan. Kun hin pitkédn ajan kuluttua tajusi, mité
minulle oli tapahtunut, oli hin niin kiihdyksissdin, etta hinen oli itsensékin
vaikea yminirtdi miten tamain lopettaisi. Silld loppu siitd tulisi, hin sanoi.

Kun sitten palasimme luokkaan, kuljin kuin sumussa. En voinut uskoa,
ettd kaikki ilkeydet piittyisivit. Lahetin rukouksen jonnekin, etti opettaja
todella onnistuisi. Kaikki nakivit, ettd olin itkenyt. Uteliaisuus loisti heidin
silmistain.

Opettaja asettui luokan eteen ja sanoi ystavilliselld d4nelld, ettd Sami ja
mind istuisimme vierekkdin luokan perilld. Siten muut eivit hiiriintyisi
minun tulkkauksestani. Nyt han halusi minun kddntavin timan Samille.

Mini vain tuijotin hdnta. Oliko se totta mitd hin sanoi. Seisoin aivan hil -
jaa, enkd saanut sanottua sanaakaan. Opettaja katsoi minua. Han aivan kuin
tahtoi sanoa jotain silmilldan. Sanoa, ettd en petd sinua. Lopulta sain niin
paljon rohkeutta, ettd aloin dnkyttden kdantaa.

Kaikki mitd olin peldnnyt alkoi jonkun takanani istuvan tirskunnalla.
Menin hiljaiseksi, painoin pdini pulpettiin ja laitoin kddet korvilleni. En
halunnut kuulla sitd ilkedd naurua. Kaikkiaan ehki kolme tai nelja lasta
nauroi syddmensi pohjasta kunnes opettaja pyysi niité, joita naurattaa tule-
maan hinen luokseen. Silloin tuli hiljaista, eikd kukaan mennyt luokan
eteen. Opettajan d4dni ei endd ollut ystavillinen, kun hin sanoi: = No Lars,
oletko ystidvillinen ja kdannit niin Sami tietdd, ettd Stinan pitdd vaihtaa
paikkaa etummaiseen pulpettiin sinun kanssasi. Lars seisoi nyt aivan hiljai-
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sena. Hanhdn ei osannut suomea. Koska opettaja oli ndhnyt Stinan naura-
van, pyysi hdn Stinaa tulemaan luokan eteen. Han nousi pulpetista, ldhti
opettajan luo katse lattiaan kddnnettyni. Opettaja jatkoisitten: — Lena, kos-
ka tima mielestisi on niin hauskaa, ettd sinua naurattaa niin sindhin voit
varmasti tulkata paremmin kuin Sirpa?! Vai kuinka?

Nyt hiljaisuuden katkaisi Stinan itku. — Miksi olet surullinen? Sinusta-
han tdma oli dsken hauskaa. Opettaja oli kokonaan erilainen kuin tavallises-
ti. Han kuulosti aivan vieraalta. Ankaralta. Stina ei voinut vastata. Ei myos-
kdan Lena, joka nyt oli my6s alkanut niiskuttaa. Lars vain katseli lattiaan.
Opettaja muutti nyt 4dntddn niin, ettd hian kuulosti kuten tavallista ja sanoi:
—Minipia kerron teille, miksi olette ilkeitd. Olette kateellisia, koska ette
osaa suomea. Sirpa osaa enemmin kuin te. Sitten alatte itked, koska teita
hivettda minun edessini, kun nyt olen nihnyt miten te teette. Kaikki ihmi-
set eivit voi syntyd Ruotsissa ja oppia ruotsin kieltd ensin. Sirpa ja Sami ovat
syntyneet Suomessa ja heilld on suomalaiset vanhemmat. He ovat aivan yhta
hyvid ihmisid kuin sind ja mina. Sami oppii nopeasti ruotsia, aivan kuin Sir-
pakin on tehnyt. Ette voi kuulla hianen puheestaan, ettd hidn osaa toisenkin
kielen. Samoin kidy Samillekin. Meiddn tulee tissa luokassa olla ylpeiti ja
iloisia siitd, ettd meilld on koulutovereita Suomesta ja on suuri kunnia saa-
da pitdi huolta heistid. Meidin pitd4 auttaa Sirpaa ja Samia viihtymaiin, eika
tehdd heidin piividdn piinallisiksi. Jos autamme toinen toisiamme, sujuu
kaikki paljon helpommin.

Tatd seuraava hiljaisuus tuntui tuomiolta. Nyt tuomio lankeaisi. Pitem -
mittd puheitta alkoi Lars siirtda pulpettiaan eteenpiin. Stina seurasi peras-
sd. Tunnelma tiivistyi. Min4 vain seisoin ja katsoin. Oliko tdmi totta. Kun
sitten joku alkoi siirtda minun pulpettiani luokan perille herdsin. Nyt kii-
ruhdin peréssi tuolini kanssa. Sami sai pulpetin, joka sijoitettiin minun vie-
reeni.

Koko luokka oli unohtanut, etti kello oli soittanut seki vilitunnille ettd
sisdlle. Olimme niin keskittyneet kaikkeen mitd piti jarjestda..

Sitten opettaja halusi, ettd jokainen lapsi piirtdisi oman kuvansa ja kir-
joittaisi nimensa siihen, niin ettd Sami saisi kaikki koulutoverit sisiltdvin
vihkon mukaansa kotiin ensimmaiisen koulupdivin paatteeksi. Ruotsalaises-
sa koulussa.

PS. Olen tavattoman iloinen, ettd Sami sai alottaa koulunkdyntinsi néin
mukavasti. Toivon, ettd se on antanut hinelle voimaa.

(Kddnnés: Markku Peura)
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Sita saarnastoolia hakemassa
ANN-KRISTIN LUNDSTROM

Tama tapahtu 50-vuoen luvulla. En tid jos mie muistan muuta ko sen kau-
hean jinnin ko mie piin alkaa Nivan kouluhun, kotikyldssid Taranossa.
Mamma ja pappa olit mulle opethanhet ruottin kielen ette mie varmasti sie-
14 koulussa pérjin.

Koulhun ei ollu pitkd matka mutta kylld sield kylan tielld saato olla vaa-
ralista kuitenki. Ottun musta koira oli aina irti ja saato tulla justhiins ko
mie olin koulhun menemissa. Porot rohyit ja kaivoit maantien varessa ja nii-
14 olit isot sarvet padssi. Ja jos oikein hullusti sattu niin se kauhean vaarali -
nen pluuvipiili saato tulla vasthaan ja peittd minun lumen alle.

Koulussa praatithiin ruottia vaikka koko ympiristd oli suomalainen.
Kylla mie ruottin kielen kansa pérjisin, mutta mie olin niin uijo ette hal-
keamassa jos puhuttellhin. Hiljanen ymmyriinen tyir, palmikkot piissi ja
kumakat jalassa.

Mamma sano, ette mie olin niin vavaskldppi. Pappa oli viikot porrimet-
tdssd ja raha ei ollu koskhaan liika. Mamma neulo mulle mattotraasuista
vaatheita. Nin mie menin koulhun. Fréokyni koulussa killasi minua ko mie
olin hyvdoppinen ja en koskhaan pannu vasthaan sille. Joka pdivd mie sain
kirjhan pikku kultatdhen, ja aina karamellii ja dpylia penkkhin.

Niin sait kansa kaikki muut, mutta ei yksi Suomen suomalainen tyir.
Frookyni tiesi aivan varmasti minkélaista silld tyttérelld oli kotona, kéyha ja
paljon kldppid. Tyttiren mamma ja pappa olit Suomesta. Sita tyarta se froo-
kyna kuitenki piinasi monta vuotta. Met toiset kattoima aina kunka se tyar
oli ko se ei saanu karamellid eikd dpylid penkkhin koskhaan. Tyir ei saanu
ko se ei koskhaan vastanu ko frookyna kysyi laksyja ruottiksi. Milldpa se tyar
raukka vastasi ko silld ei ollu ruottin kieli ?

Frookyni piinasi kansa minua. Minun vierheen se pani sen héijjyn pojan,
joka oli vahin jalissa. Se pistii minua aina vahan paasta teravalld pannilla eli
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Nomadsskolan Jillivaarassa. Kuva: Hernried. Pohjoismaisen museon kuva-
arkisto

tikkula. Mii joka olin uijo en tohtinu huuta. Ei se ollu ko kirsid menhen.
Helppasi kuitenki kauheasti ko poijan viethin semmoshen specialikoulhun
missd oli muita samanlaisia jokka olit vahan jalissa.

Ko oli oikein ikdvd koulussa mie saatoin istua kellarinkonkissa. Sielta
Hermanni, kouluvahtimestari, pruukasi nouta minun. Hermanni puhutteli
ja lohutti minua suomen kielela.

Tunthu, ette se oli ainua viisas ja hyvi ihminen sind koulussa. No oli sie-
la kansa "ruokatantti” Reinon Anna, joka sano aina ilosesti jonkun sanan
suomeksi ko mie ruoka sain.

Sield vahtimestarih Hermannin kotona mie pruukasin kiduvi kattomassa
Leninin kuvva seindssi. Siitad net ei oikein tykkinhet kotona. En mie kasit-
tany miksi. Mie kuitenki piin ette Hermanni oli kauhean hyvi ihminen. Ei se
niin paljo sanonu mutta tohusi sield koulula joka pdivd. Hermanni oli meén
rastivahti, kuratori ja psykologi. Sen mie olen kisittdnny vasta nyt. Millds
mie olisin parjiany ilman Hermannia?
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En mie tykkidny frookynistd. Se pyéri niin ylpednnd penkkin eessi ja
tulkkasi ruottia. Ja sitten vield piinasi sitd suomalaista tydrriepua.

Kylld se olis kaikki kyldssd hadtynhet saa tietd sen, mutta kukas olis klap -
pid uskonu? Net eiko houravat Ilmankhaan fréckyni, lukenu ihminen sem -
mosta tehe?

Sield koulussa kivi vilistd "inspekka” syyndmissi mitd met koulussa
oppima. Se tuli sinne muitten &ijitten kansa. Niila olit kostyymi paila ja mie
aivan tdrisin jinnistd ette en vain sanois vidirin mithan. Helppasi kauheasti
ko net dijit viimen menit, eikd tulhat takasin ko toisena vuona.

Ko koulupiiva viimen oli kaikki mie laukkkoin niin hoppua ko kerkisin
minun mummun ja faarin tyko lehtipalole. Sield mie pyysin hiirid ja panin
hoffmannin tippoja faarile sokkerin piile, vaikka mummu sano ette:

—Kylla faari on jo saanu tdmin pdivdn ransunin. Mutta faari se kylld
makusti ja halusi vidhian lissa.

Sield mummun ja faarin tykon oli mukava olla. Met praatimaaivan suo-
mea ja luima Haaparannan lehted, ja useasti ramatusta jotaki. Mie tykkisin
enniten Psaltarista vaikka mie en mithdn ymmartanny. Mummu luki 4dhnen
ko faari oli kohta sokea.

Met nauroima paljon yhessd mutta ko net "mustat miehet” tulit niin
emmi met nauranhet ennd. Mustat miehet net olit saarnamiehet, jokka
itketit ihmisia. Silloin mie pistin laukkajalka Nivan tietd koulun sivu kissa
lkan tyko. lka veti oven kiinni ja sano ette:

— Ja Taihvanpaasarit on taas liikheela.

Mie tiesin ette lkan tyko net ei tule. Sield Ikan tykdnd mie unhoittin
kaikki synkkit kouluasiat. Sield Ikan tykona mie en tarttenu mithan. Mie en
ko oleskelin vain. Kotona haity lukea liksyt. Ja mamma tykkasi ko mulla oli
kultatahet kirjassa.

Mie en perustannu tdhistdkhdan. Ainua mukava koulussa oli Erkki, joka
kavi samma luokka ko mie. Erkki se hali kaikkia tyttirid mutta minua enni-
ten. Erkki oli parempi minua matematikassa mutta kirjottamisessa mie 16yn
sen. —Kerran ko met piimi kirjotta satun niin Erkki eiko puri panni ja kir-
jotti vain kaksi sanna ette: Hej froken.

Mie kjauhistuin, mutta Erkki ei vilittdny kuinka se satu meni ko nauro
vain ja oli iloisen nikénen ja hali tyttdria ko rasti tuli.

Rastila, mie otin koulun kukkapenkista keltasia kukkia ja vein net Elmi-
nale, joka assu aivan koulun vieressi. Elmina oli niin synkkdn nakoénen ja
kyssy aina:

—Oleks sie Jumalan lapsi ?
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—En tid mie vastasin ja annoin sille net kukkat.

Kukkia ei olis saanu otta koulun kukapenkkista. Se oli varastaminen. Ja
ko varastaa ja kiroaa niin kuuma kivi putoa padhin taihvalta. Mie ootin ette
se kivvi tulle ko mie ensi kerran varastin kukkkia Elminale, mutta ko se ei
tullu niin mie otin lissd kukkia. Net kukkat loistit ylés koko Elminan synk-
kian kookin ja mie péditin ette varastaa ei saa mutta Elminale mie vain saan
otta kukkat.

Koulussa olit joulufestit silloin met pelasimma teatteria ja mammat tulit
meitd katthoon. Mie sain aina olla prinsessa vaikka mie olisin halunu olla
hixa eli joku muu petoo.

Kouluvuoet tulit ja menit. Karataa ei saanu ko silloin ko oli jadn lahto.
Silloin ei saanu kukhaan meitéd kakaroita kiini. Met laukkoima miti jaksoi -
ma viyldnranthan kattomhan sitd jadn lahtod. Oppetajat laukkoit perdssa.
Siella mie hyppima niiten jditten paild jokka olit rannanvirrassa. Polkyt sei -
soit pystOssi veessd ja rannthan tuli niin kauhea jadpatoo.

Veesi nousi ja vei kohta Tkan laon mutta meild ei ollu tormin paala hat-
tdd. Mie en rauhottunnu ennen ko se kauhea sahajauhopankki tuli. Se tuli
kappalheissa ja meni siutti. Mie olin niin poliny sitd pankkia ko kevvijiila
haity sitd myon mennd kaupphan.

Olin kansa toivonu ette oppetaja olis pankkin pdaltd puonu vetthen ko se
asu toisela puolen vayla. En tid, kouluvuoet net ensimmaiset olit vain piina.
Kylla mulla olis pitdny olla hyvi, kuitenki parempi ko silld pikku suo-
malaisela tyttdrelld, mutta jotaki multa oli ryostetty ja nyt mie tidn sen.
Multa oli kieli ryostetty. Ja mie haen eliminaika sitd saarnastoolia missi
sanotthin ette Tornionlaakso tehthén ruottalaiseksi.
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En halunnut herattaa huomiota
ALLI RISBERG

Tulin Ruotsiin 13-vuotiaana marraskuun lopulla 1944. Olin Suomessa kiy -
nyt yhteiskoulun kaksi ensimmaista luokkaa ja niin minut joulun jilkeen
vietiin Luulajan tyttokoulun kolmannelle luokalle, vaikka en osannut kovin-
kaan monta ruotsin kielen sanaa. Istuin ja kuuntelin korvat horolli ja pikku-
hiljaa rupesin erottamaan sanoja puhujien sanatulvasta. Kun olin kuulevi-
nani tutun sanan, reagoin. Paljon harmia aiheutti minulle alussa nimeni Alli,
silla vilittomasti, kun joku opettajistani lausui alli.... (sanoakseen allihopa),
pompin muun luokan suureksi himmaistykseksi yht'akkii seisomaan. (Se oli
vield niiti aikoja, kun oppilaan oli noustava seisomaan vastatakseen opetta-
jan kysymykseen.) Kuuntelin siis todella tarkkaan opettajien puhetta oppi-
akseni kielen.

Muistan, ettd ruotsia oppiessani en tahtonut herittdd minkainlaista
huomiota vaan halusin kaikessa rauhassa keskittya oppimiseeni. Oli ysti-
villisid opettajia, jotka yrittivdat luoda kontaktin minuunkin silloin tilloin.
Niin eris heistd usein lausui luokkahuoneeseen tullessaan: “lIksi, kaksi, koll -
me, nellje, vissi, kussi”, ja mini olin upota lattian lipi hipeisti. Joku toinen
kiytti senaikaisille ruotsalaisille radiosta niin tuttua fraasia: "Tiedotustoi-
miston uutisten jilkeen seuraavat uutiset suomeksi”. Tajusin kylld, ettd
opettajani vain osoittivat ystavallisyyttddn, mutta tunsin olevani taysin ala-
kynnessi, kunnes opin kielen.

Kymmenkunta vuotta mydhemmin toimin mieheni kanssa opettajana
erddssi pienessi Torniojokilaakson kyldssa. Koulun alkaessa saimme ohjeet,
ettd meidan tuli valvoa lapsia vilitunneilla puhumasta suomea. Se oli kylla
kylan ainoa kommunikaatiokieli ja vasta-alkajat osasivatkin vain suomea.
Minun tuli silti opettaa heitd lukemaan ja kirjoittamaan Stina Borrmannin
"Nu ska vi ldsa” -kirjan avulla, siis ruotsin kielen kautta. Toisluokkalaisia
samassa luokkahuoneessa oleskelevia minun tuli jo opettaa kokonaan ruot-
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siksi. Ummikkoruotsalaisen mieheni opetus 3-7:illd luokilla oli tietysti tdy-
sin ruotsinkielinen. Kukaan kylil4isista ei halunnutkaan lapsilleen opetusta
suomen kielessd tai suomen kielelld, vaan piti tirkedmpina, ettd lapset sai-
vat mahdollisimman paljon opetusta ruotsin kielessd, jotta oppisivat sen
kunnolla. Kahden vuoden aikana tapasimme seudulla ainoastaan kaksi hen-
kilod, jotka puhuivat suomen kielen opetuksen puolesta. Toinen heistad oli
koulutarkastaja William Snell, tunnettu suomen kielen opetuksen edest-
puhuja.

Viisikymmentiluvun loppupuolella muutin Keski-Ruotsiin. Lindesber -
gin kunta kuuluu alueihin, jonne suomalaiset muuttivat jo 1500-luvulla
kaskia polttamaan. Nyt 1950-luvulla sekd metsityomahdollisuudet etta
teollisuus houkuttelivat yha useampaa suomalaisperhetti asettumaan seu-
dulle, ja 60-70-luvuilla muuttoliikenne vilkastui huomattavasti Suomen
tyottdmyyden kasvaessa. Tydvoiman mukana seurasivat tietysti perheetkin
ja lisdd lapsia alkoi ilmestya koulujen oville liki joka viikko. Heidit sijoitet -
tiin tuttuun tapaan luokkiin istumaan, kuuntelemaan ja piirtimain kuten
aikaisemminkin, mutta kun lapsimdirit vain kasvoivat, yksi ja toinen tun-
nollinen opettaja rupesi huolestumaan, kun ei mitenkdin pystynyt autta-
maan vastatulijoita.

Ja niin kivi, ettd mind kaksikielisend opettajana sain ruveta ottamaan
suomalaislapset jokusen tunnin viikossa koulupiivin jialkeen opettaakseni
heille tirkeimpia fraaseja kuten "nimeni on...”, "kiitos, en halua lisd4 ruo-
kaa..” ja "saanko menni vessaan?”. Opettajana olin tottunut oppikirjojen
kdyttoon ja niin kaivoin esille oman ruotsin kielen kirjani Suomesta, mutta
huomasin sen sopimattomuuden meidin kdyttd6n ja jouduin turvautumaan
omaan jarkeeni oppikirjan sijasta.

Ajan mittaan todettiin, ettd lapset jdivit jilkeen eri aineissa ruotsin
kieltd opiskellessaan, miki toisinaan voi kestdd pitemmainkin ajan. Minut
pantiin nyt opettamaan eri aineitakin. Tdma oli alkua opinnonohjaukselle,
mikd mychemmin sdddettiin laissa. Pikkuhiljaa jitin tavallisen luokanopet -
tajantyoni, kun apuani tarvittiin enemman ja enemmin siirtolaisoppilaiden
parissa. Tami tyd ei lainkaan rajoittunut koulupdivian tyotehtdviin vaan
minunkaltaisista kaksikielisista tuli aivan luonnollisesti tukihenkil6ita seka
kouluille etti kodeille ja perheille. Meisti tuli "vilittdjid” myos siirtolaisper -
heiden ja yhteiskunnan vilille, koska tulkkipalveluja ja — toimistoja ei silloi-
sessa Ruotsissa vield ollut.

Monta harvinaista kokemusta sain niilta vuosilta. Muistan péasidisaaton,
jolloin kirkkoherraystavani soitti ja pyysi apuani minun juuri valmistellessa
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perheen aattoateriaa. Hinen piti vihkii kaksi sisarusta samana iltapdivini ja
toinen heistd meni naimisiin suomalaisen ummikon kanssa. Papin mielesta
tdménkin piti ymmartas, mitd hdn téllaisessa tirkedssa tapahtumassa lupa-
si ja niin pappi oli vaikka onnistumatta yrittanyt saada kasiinsa kaksikieli -
sen ammattiveljensd avukseen. En kylld koskaan tule unohtamaan suomalai -
sen morsiamen syvisti vakavaa katsetta, kun papin vieressi seisoen alttarin
sisapuolella vihin hidnet suomeksi. Sanani olivat ainoat, mitd nuori morsian
elaminsi tarkeimmaissi hetkessda ymmarsi.

Kun juuri olin synnyttdnyt toisen lapseni, viereiseen synnytyshuonee-
seen saapui ruotsia osaamaton vastasynnyttdji. Avoimesta viliovesta kitilo
huuteli minulle kiskyja, jotka synnytysvuoteella maatessani kdansin rouval-
le suomen kielelle. Saimme periastédpiin viereiset sdngyt, joten meidin ei
enad tarvinnut huudella toisillemme. Jonkun vuorokauden kuskasin kerran
myos aivan yksin korven kapeita teitd eridstd pahoinpitelijai, joka oli etsi-
massd karannutta vaimoaan ja lapsia. Ei minulla ollut pelon syiti, olinhan
ainoa, joka pystyi auttamaan hanta.

70-luvulla oli jo yleisimmin huomattu, etti siirtolaislasten kouluoloissa
oli paljon parantamisen varaa ja niin syntyi vilkas keskustelu mm. opetus-
kielestd. Niin jirjestimme myds pienessd kunnassani opintopaivin, jolloin
siirtolaiskonsulentti Gunilla Wrede Eskilstunasta, yksi alan uranuurtajista,
kertoi, kuinka tarkei kieli on lapsen kehitykselle. Opintopaivilla oli ruotsa-
laisten opettajien lisdksi rehtori ja psykologi. Vilittomasti luentojen ja kes-
kustelujen jilkeen kokoontuivat viimeksimainitut Gunillan ja minun kanssa
neuvottelemaan siitd, minkilaisia mahdollisuuksia kunnassamme olisi pe-
rustaa suomenkielisii opintoryhmii. Meilla oli kylld vain viisi suomenkielis-
ta koulutulokasta, mutta tiesimme, ettd Képingin Volvotehtailta oli saapu-
massa lisdd suomenkielistd tyoviked Lindesbergiin. Saimme lopuksi kokoon
kahdeksan oppilasta ja kun vield onneksemme erds opettaja Suomesta oli
muuttamassa asumaan miehensd luokse Lindesbergiin, jirjestyi opettajaky -
symyskin vaivatta.

Emme kutsuneet lapsiryhmai luokaksi, koska sen perustamiseen olisi
vaadittu poliittisia padtoksid. Olimme vain koulun toimihenkildiden ja
suomalaislasten vanhempien kanssa yksimielisid siitd, ettd didinkielisen
ryhmin perustaminen oli jirkevin asia jirjestdd opetusta lapsillemme. Seu-
raavina vuosina kaikilla suomalaislapsilla oli mahdollisuus kdydi koulunsa
ala- jakeskiasteet didinkielelldan ja selvana tuloksena oli, ettd moni lapsi sai
helpomman koulunkdynnin ja aikaisempaa useampi myds jatkoi koulun-
kayntidan peruskoulun jilkeen.

61



. KOULUN SISALTA

Valitettavasti nyt viidentoista vuoden jilkeen lapsimairad paluumuuton
aiheuttamana on pienentynyt niin mitdttomaksi, ettd vain kourallinen suo-
malaisoppilaita endi on jiljelld. Luokat joudutaan siten lopettamaan oppi-
laspuuttoon.

Mielestini oli helppo tydskennelld siirtolaislasten opettajana kunnassa,
jossa minut tunnettiin aikaisemmasta koulutydsténi ruotsalaislasten paris-
sa. Olin "meikildinen” koulussa ja pystyin siten vertaisena tuomaan esille
mielipiteitdni siirtolaislasten opetuksen jirjestimisestd sekd koulujohdolle
ettd kollegoilleni, asia, joka varmaan on vaikeampi siirtolaisopettajalle, joka
itse on vastatulija maassa. Koska my6s toimin suomiseurassa, voin sielld
keskustella avoimesti suomalaisten "meikaldisteni” kanssa heididn toivo-
muksistaan. Seuran nimelld pystyimme sitten virallisesti anomaan esimer -
kiksi opetuksen jirjestamista.

Vaikealta tuntui tietysti, ettd aina ja jatkuvasti jouduin informoimaan
ihmisia siitd, miksi suomenkielinen opetus niille lapsille oli tirkedmpaa ja
parempaa kuin ruotsinkielinen. Asuimmehan kuitenkin Ruotsissa, jossa
tidytyi osata ruotsia. Meidin tuli aina puolustaa oppilaitamme ja siten epi-
suorasti myds omaa tyotdmme, mikd tuntui hankalalta. Koin myos jarkytta-
olevan kunnon vastuuta siirtolaisoppilaiden opetuksesta. Jopa oma rehtori -
nikin sanoi minulle kerran, ettd ymmarrin kyll4, ettd on sdli siirtolaisoppi -
laita, mutta mitd mini voin tehdi, kun "det 4r inte mitt bord”.

Olen kuitenkin pitdnyt tyokenttdéni erittdin mielenkiintoisena ja suuria
mahdollisuuksia antavana opettajalle tavalliseen opettajantyohon verrattu-
na. Olemmehan pystyneet kidyttimiin “tervetti jirkeimme” suuressa mai-
rin, koska on ollut kyse uuden luomisesta tdysin alusta alkaen. Mielestani
minulla on myos ollut ainutlaatuiset edellytykset ymmartii asia siséltapdin,
koska itse olen kokenut maahanmuuton ja koulunkdynnin seki oppilaan ett
opettajan nikokulmasta.
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Titta, vem ar han?
SALME WERNER (o.s. ELO)

Raimo seisoo valmiiksi pukeutuneena laukku seldssdin ja jannittynyt ilme
kasvoillaan lihtedkseen ensimmaiselle koulumatkalleen. Han on hermostu-
nut ja onhan siihen syytakin: uusi koulu, uusi kieli ja kolmannelle luokalle.

— Ald katso noin, mene, ole kiltti ja kiyttaydy hyvin. Niyti heille, etti
suomalaiset lapset ovat kiltteja. Kylld sini pian kielen opit. Ald pelkaa.
Muistathan, ettd Ruotsi on antanut Suomelle paljon kulttuuria ja sieltdhan
saimme kristinuskommekin. Mene nyt!Kello on paljon. Koulu on ldhella.

Raimo astelee hitaasti, seisahtuu silloin tillsin ja katsoo taakseen. Aiti
katsoo ikkunasta ja vilkuttaa. Raimon askeleet ovat raskaat. Hin muistelee
pienti maalaiskouluaan Suomessa ja tovereitaan, joita hin nyt todella kai-
paa. Hin tuntee itsensi yksindiseksi.”"Miksi #iti ja isi muuttivat tinne?”
Raimo ajattelee. Kyllahdn he sanoivat, ettd tyon vuoksi, mutta en usko sita.
Kylld Suomessakin olisi tyota loytynyt.

Koulun piha on suuri ja sieltd kuuluu kovadaninen hilind. Varikkiisiin
vaatteisiin pukeutuneet lapset huutelevat. Pojat painiskelivat tyttdjen kat -
sellessa ja taputtavat kisidin.

—Titta, vem 4r han?

Raimo ei ymmarri, tuijottaa vain.

—Vad heter du?

—Han ir dov!

—Han 4r stumm!

Kun oppilaat menevit sisddan, Raimo menee viimeiseni ja jaa seisomaan
aulaan. "Mihinka luokkahuoneeseen hinen pitdisi menni?” Raimo kysyy
itseltdan.

Kaksi suurikokoista poikaa kivelee hinti kohti. He pysiahtyvit Raimon
eteen:

—Vad gor du har?
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Raimo katsoo lattiaan. Pojat alkavat kiskoa Raimoa hihasta ja nauravat
ivallisesti. Raimo pelkdi ja purskahtaa lopulta itkuun. Hén riuhtelee kaikin
voimin poikien kisissa. Pojilla on hauskaa Raimon pelon kustannuksella.

—Menkaa pois! Menkéa pois! Raimo huutaa.

—Jaaa-sa! Det hir dr en finne. Ta fram en kniv!

Raimo pédisee irroittautumaan poikien kisista ja itku kurkussa hin jouk-
see kotiin.

— Aiti, mini en mene kouluun. Kukaan sielld ei pidd minusta. Mitd mer-
kitsee "kniv”. Anna minulle kniv.

Aiti hakee keittiostd puukon.

—Tama on kniv, mutta mita sini silla teet?

—En sano, mutta en mene kouluun ilman puukkoa.

Kummallinen tuo poika on, diti ajattelee.

Puhelin soi. Opettaja kysyy, miksi Raimo ei ole tullut kouluun ja kertoo,
ettd he odottavat hanta.

Aiti lupaa viedi pojan kouluun. Raimoa hivettis; toisilla koululaisilla ei
ole ditid mukanaan.

Aiti pukee takin ylleen. Raimo silld aikaa didin nidkemitti sujauttaa
puukon koululaukkuunsa.

Niin alkoi Raimon ensimmdinen koulupdivd uudessa maassa, uudessa
koulussa, tuntemattomien koulutoverien parissa.

~
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Jaita hattuun, Lassi
PERTTI HUHTINEN

Istuin nurmikolla ja katselin rannalla makaavia Cissii ja Ankia. Katsoin ohi,
mutta samalla kohti: niiden rinnat liikahtelivat mukavasti yldosattomissa.
Aurinko meni pilveen, ilma viileni. Vieressi mekasti maitokuski Tagen
kakarat jadtelod kinuten. Vaimon keskikohta kohosi kuin Kebnekaise peitta-
en Tagen taakseen.

—Dumma mamma.

Isompi tytdistd suuttui ja diti ponnisteli pystyyn. Tage katseli kddet paén
alla maaten jirvelle. Meilld ei ollut kaksiset vilit. Tage syytti kerran parkki-
paikalla mua autonsa naarmuttamisesta ja ma kaskin sen painua mettédin. Se
hiiltyi yli normien ja kdvi kiinni. Onneks joku pariskunta tuli paikalle ja
Tagen oli pakko laskea irti.

Mun kompis Marokko oli kadonnut kioskille. Sitd sanottiin vain Maro-
koksi kun sen vanhemmat oli sielti ja kaverilla oli niin vaikee nimi, ettei sita
kukaan osannut sanoa. Ei ainakaan oikein. Marokolla oli tuuria naismaail -
massa. Se oli kai pari vuotta mua vanhempi, sen idstikdin ei oltu aivan var-
moja. Kadulla se oli todella kova sana, streetfighter, niin ku ne tapaa sanoa.
M3 nidin kerran kun se veti ndk6on pdatd isompaa kaveria. Kaveri tuli paalle
jalka sojossa kuin veturi, mutta jostain ilmestyi aina Marokon nyrkki. Reilu
se oli kanssa, kun kaveri kaatui katuun, niin Marokko ei kertaakaan potkas-
su. Sen olis useimmat karatefilmien katselijat tehneet.

—Hei Lassi.

Cissi ja Anki notkahtelivat ohi. Nekin ndytti suuntaavan kioskille. M4
olin viime aikoina alkanu tosissaan kiinnostua naisista, vaikken ma sill4 lail -
la ollu vield kenenkdidn kanssa. Mulla alko olla taipumuksia siihen suuntaan.
Ankin kanssa mulla oli ollu pientd menestystikin, mielestdni. Eikd mun
tyylissd ja ulkonddssa mitdan vikaa ollu, gelettd makin kaytin.

Aurinko valahti esiin pilven takaa, lampo palasi.
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—Hei. Meetteks kioskille?

Mutta ne meni jo. Marokko tuli kioskilta ja ohittaessaan naiset se pullis-
teli lihaksiaan. Vaikkei silla isommin pullisteltavaa ollu, se oli paremminkin
laiha ja janteva.

—Miki nainen toi Cissi. Se on tosi hieno. Mi olin sen kanssa kerran,

Marokko irrotteli.

—Taitaa olla tarinaa

—Et usko vai. Lahetdan niiden kanssa taalta.

—Mulle ihan sama.

—Lahetddn nosteleen, Marokko veti jo vaatteita pailleen.

Sain t-paidan pdille ja olin kaatua tyontdessini jalkaa farkun punttiin.
Huomasin Tagen katselevan. Vilkasin sitd, mutta sen katse lipsahti ohi.
[hmiset katsoo aina noin.

Kioskilla Cissi ja Anki istu pienoisgolfradan vieressi penkilld jaiteloa
syoden. Leffe seisoi niiden edessi ja selitti jotain. Leffelld oli mustat farkut
-tositajtat, t-paita ja baseboll-lakki. Sen faija oli joku kunnallispamppu ja
mutsi omisti vaatekaupan. Ne kuulu seudun kermaan. Ne asuikin mettissi
jossain vanhassa talossa, joka musta naytti linnalta. Leffelld oli paha maine:
se kolhi pienempid — joskus aika pahastikin. Se selviyty aina, se oli hyva
puhuun. Tai sit sen faija jelppas sitd. Isommilta kavereilta se olis saanu tak-
kiinsa, mutta niitd vastaan se kdytti toisenlaista taktiikkaa. Se ties et monen
tummatukkasen sanasto loppu ennen sitd. Se soitti suutaan, kunnes kaveri
hiilty ja latkas sitd. Leffe juoksi poliisilaitokselle ja teki ilmoituksen. Kaveri
sai kutsun laitokselle.

... sit suikkalakit haki Hassen. Niilld oli hanskassa joku hoitoméirays.
Hasse oli vaarallinen ittelleen tai oliks se ny muille. Se vietiin Karoliiniseen
tutkimuksiin, Leffe horihteli.

—Hello, Marokko ilmoitti.

Cissi ja Anki kdantyivit.

—Hello.

Mi nyokyttelin Marokon vieressa. Leffe kddntyi muhun péin: ilme oli
suunnilleen sellainen, et lahetsd vai tdytyyks mun vauhdittaa. Sit se vilkas
Marokkoa ja totesi, ettei vauhditus onnistuisi.

—Tahin biitsilla lohoémiseen kyllastyy, Marokko aloitti.

—Ei oo muutakaan tekemistd, Cissi vastasi.

—Viirin, vairin. Me eletdian mahdollisuuksien maailmassa, fantastisessa
maassa. Aina voi pelata tennistd, nauttia kauniista luonnosta tai seurustel-
la sivistyneesti toisten kanssa, Marokko runoili.
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—Tai voitaishan me menni Leffen mutsin putiikkiin ja ostaa merkki-
kuteita. Vai kuin Leffe?

Mutta Leffe oli kadonnut, se nikyi kivelevin tanssilavan ohi hiekkatieti
bussipysikille.

— Onks sulla rahaa? Cissi ihmetteli.

—Ei mutta ainahan sita voi avata tilin, Marokko selitti. - Ei vaan, mulla
on sen verran kuponkeja et saadaan hampurilaiset. Lihetdidnko?

—Me kiaydain hakemassa kuteet rannalta, odottakaa.

Cissi ja Anki katosivat. Marokko suki tukkaansa ja hymyili levedsti.

—Selvdn teki. Menndidn huoltikselle sydmiin hampurilaiset. Ja paite-
tadn, mitd tehdain. Cool, Lassi, cool.

Huoltiksella Marokko tilasi nelji Big Burgeria. Kuin Euroopan omistaja
Marokko laski tarpeellisen miaran kuponkeja tiskille.

—Tuuria, ettd on ahkerat vanhemmat, Marokko totesi tyontdessdan loput
kupongeistaan taskuunsa.

—Mitd sun mutsi ja faija tekee? Cissi kysyi maistaessaan pahvimukis-
taan.

Marokko vilkaisi Cissiin.

—Faija on Marokon sulttaani ja mutsi konsuli, Marokko vastasi drsyynty -
neena.

—Ei mut ihan tosissaan?

—Mun faija myy vihanneksia torilla ja mutsi on tdissd piivikodissa.
Vaikka nyt se jelppaa faijaa. Mitis sun tekee?

—Mun? Faijaa en oo nahny aikoihin. Se asuu Enképingissd. Mutsi ja faija
on eronnu. Faija on sihkomies. Mutsi on osuusliikkeen varastossa, Cissi
kertoi.

—Mitis sun vanhemmat tekee Lassi? Cissi uteli.

—Mutsi siivoaa, faija korjaa autoja. Jitin sanomatta, etti ne oli eronneita
kans. Puristin hampurilaisen yhteen ja aloin sy6da. Poytdan tuli hiljaisuus.

—Tekeeks sun mitaan? Marokko kysyi hetken kuluttua Ankilta.

Ankin oli vaikea paésta alkuun, se takelteli.

M4 aloin pitéa siita.

—Joo mun diti on téissd kunnalla, tekniselli osastolla. Jamun isé on insi-
noori, se on yhdessi rakennusliikkeessa toissa.

—Jaaha. Nyt kun ollaan selvitetty vanhempien ammatit voidaan tietokil -
pailua jatkaa muilla aiheilla. Mitis teista tulee isona?

—Ma olen ajatellu ruveta taksikuskiks, Cissi sanoi.
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—Kuin niin?

—Joo, joo. Siisti, helppo homma. Istua ja olla sopivan kohtelias. Kato
vaikka kuskeja, ne on pyoreitd kuin appelsiinit jonkun vuoden kuluttua.
Eika ansiotkaan niin huonot oo. Etenkin jos on oma auto.

—Tuleeks susta Ankin taksin asiakas?

—Ma olen ajatellu lukion jilkeen jatkaa yliopistossa, jos padsen.

—Mikset piisis. Ankilla on vain nelosia ja vitosia todistuksessa, Cissi
vahvisti.

—Ja Lassista tulee? Marokko jatkoi uteluaan.

—En mi tiedd, kai md meen t6ihin koulun jilkeen, mi vastasin ja ihmet-
telin kuinka ihmiset voi tietdi niin paljon tulevaisuudestaan.

—Ja susta tulee rocklaulaja M.A.Rokko vai? kysyin.

—Just niin. Tai ehkd mi alan kasvattaan arabialaisia hevosia. Tai meen
torikauppiaaksi tai paan pystyyn oman ravintolan Marokkoon. Ei nyt mi
tieddn —ma alan opettajaks, niit4 tarvitaan. Tunneilla ma sanon oppilaille, et
tehkdd mitd haluatte, kun ette vain hajota kouluu tai toisiinne. Vilitunnit
mi istun opettajienhuoneessa ja puhun paskaa. Kesdt ma olen Marokossa ja
hoitelen ravintolaani.

—Ei susta ole opettajaks, Cissi viitti.

—Kuin ni?

—Ei sun todistuksilla paistd opettajaks. Eika sullaole arvovaltaa. Si tus-
kin tiedit mika vuosi on.

— Totta helvetissa: 1368.

—Aikun si oot hauska.

—Ma takaan et on. Arabien ajanlaskun mukaan. Se alkaa vuodesta 622.

— Onks toi totta? Tieddtteks te muut?

M3 kohautin olkapiitdni, en ollu kuullu siitd. Annika siirsi vaaleaa tuk-
kaansa korvalta ja pyyhki servetilld huuliaan.

—Muistan lukeneeni siiti, Annika selitti.

—Ihmemies Marokko, Cissi katsoi Marokkoa kuin rocktahtei lavan reu-
nalla.

—Enki mi mitdin todistuksia tarvi: sijaiseks piidsee kuka tahansa. Sa-
noks joku jotain arvovallasta, Marokko yritti olla vaatimaton ja pyyhki ujos-
ti kadelldan paitansa rinnusta ja hihaa, kuin roskia puhdistaen.

—Tietteks mitid, mun mutsi on Ahvenanmaalla. Se tulee vasta illalla. Me
voitais menni meille, Cissi ehdotti.

— Missis si asuitkaan, mi kysyin jotain sanoakseni.

—Svenstassa Kopparstigenilld, Cissi vastasi.
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Cissi oli tosissaan kiinnostunut Marokosta.

Bussissa Marokko kiilasi Cissin viereen ja mind Ankin. Niin ldhelle kuin
uskalsin.

—Olispa vield muutama viikko lomaa, Anki sanoi.

—Joo.

Bussi kurvasi ja nojauduin Ankiin. Niin pitkille en ollu Ankin kanssa
paassytkddn. Aikaisemmin me oltiin vain juteltu. Eikd Ankilla tuntunut
olevan sitd vastaan. Bussikuski paisteli alamien kovaa. Sitd sanottiinkin
Sennaksi. Vastaan tuli toinen bussi, Senna nosti oikean kitensa tervehdyk-
seen. Ohitettiin paloasema ja lahestyttiin keskustaa. Senna jarrutti kevyes-
ti.

—Sennan pitiis olla rallikuski, sanoin Ankille.

Anki sanoi jotain jota en kuullut, bussi pysdhtyi ja ovet suhahti auki.
Marokko ja Cissi oli ensimmaisina pysikill ja paineli nurmikon poikki lau-
ta-aidassa olevaa aukkoa kohti. Anki nojautui muhun ja pani kitensi seldn
takaa lantiolleni. Mun kisi hakeutui sen olkapéille.

—Tulkaa ny, Marokko huuteli aidan raossa.

Aita oli miehen korkuinen ja siihen oli siniselle pohjalle maalattu tasaisin
vilein vihreitd kuusia. Me pujoteltiin Marokon ja Cissin peristd aidan raos-
ta.

—Minne ne katos?

—Mai tieddn missd Cissi asuu, Anki vastasi.

Me painuttiin niiden jalkeen ja miti sitten tapahtui ei ollut mulle uutta.
Cissi ja Marokko rupes nuoleskeleen toisiaan. Ne keskitty toisiinsa niin et
ne meni eri huoneeseen. Anki ja mi jaitiin sohvalle. Ensimmaista kertaa mi
katsoin Ankia kunnolla. Se ei ollut mikddn kaunotar kasvoistaan: vaalee
tukka, pystynend, hiukan ulkoneva ylahuuli. Kasvot oli tavalliset, ehka
heikko kolmonen. Mutta kroppa silld oli vahva nelonen: kuin Madonna.

Mi en ollut aivan aloittelija ndissd alkulammittelyissa. Mutta pitemmal -
le mi en ollu koskaan mennytkaan. Tai padssy — kuinka vaan. Me maisteltiin
toisiamme sohvalla, painittiin, huohotettiin ja vililld naurettiin. Meilld oli
sen verran hauskaa, ettd sohva oli vdhilld hajota. Tyonsin kiteni Ankin t-
paidan alle ja tunsin sen rinnat kisissiani. Anki hiljeni.

—Lassi, ens lauantaina mun 4iti jaisa ldhtee mokille. M olen sopinu nii -
den kanssa, ettid mi olen Cissin luona yoti. Menniin meille ja ollaan yhdes-
sd, sillai oikeesti.

Mua melkein huimas. M4 ajattelin kaikkee hienoo.

—K4iy mun puolestani, sain sanotuksi.
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—Osta kondomeja lauantaiksi, Anki sanoi ja hyviili kiddellaan mun pos-
kea. Mulla oli sellainen tunne, et mi olin haleta.

—Joo, mi ostan, mi sanoin. Vaikkei mulla ollu aavistustakaan misti. Pas-
kat siitd. M4 hankkisin niita vaikka Svappavaarasta.

—Léhetdin ulos, Anki sanoi ja otti mua kddestd. Ma pidin naamarin toti-
sena, mutta mun olis tehny mieli huutaa ja puristaa Ankia. Mut ei sellaista
noin vain voi tehda.

Kaksi piivdd myéhemmin kévelin kaupan kassaan naama pokkana kondomit
kddessa. Valitsin hetken, jolloin kassalla ei ollut muita. Kassasattui olemaan
mies, ma olin vdhalld kadntyd takaisin. Mun vasen kisi térisi vihdn, ma
tyonsin sen taskuun. Niytin paketin ja annoin rahat oikealla. Mies otti rahat
ja antoi hymyillen vaihtorahat.

—Ole hyvi.

—Kiitos, sain sanotuksi ja suunnistin ovelle.

—Sitd menndin naisiin, kuulin miehen sanovan.

Padstyini ovesta katsoin miestd. Se istui ja katseli hymyillen mua. Eika
mitenkdan ilkeesti. Kévelin liheisen metsikon reunaan, vastasielld mun kisi
lakkas tdrisemistd. Joukko poikia lehahti pakoon kuin linnut. Ne tyonteli
kiireissdadn tupakansytyttéjid taskuihin. Yks niista kaantyi, se oli Miguel. Se
tunsi mut ja pysihtyi. Sen silmit olivat punaiset: ne oli haistellu sytytin -
kaasua.

—Terve Lassi.

—Terve veli.

—Olit pelottaa mut. Miti sa tdall teet?

—Meen kotiin tdta kautta.

—Jaa. Nahdain.

Durex extra trygg, luki paketissa. Kotona piilotin paketin kirjojen viliin,
varmuuden vuoksi.

Lauantaina mi tyonsin deodoranttia kainaloon ja vihin muualle. Kukaan ei
voinu véittda ettenkd ma huolehtinu hygieniastani. Jopa siind mairin, ettd
mutsi ihmetteli.

—Mihinkin sind Lassi menet?

—Ma meen ulos.

—Mini kayn illalla Seijan luona, tulen vihdn mychemmin sitten.

—Jaa.

Mutsi olis myohédin poissa — ja kyselisi vihemmin. Ne meni tansseihin
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tai joi viinid sen Seijan luona. Tai teki kumpaakin.

Kun Anki avasi oven sovittuun aikaan, en ollu uskoa silmiéni. Se ndytti
todella hyvilta valkoisessa paidassa ja vaaleissa kesifarkuissa. Ma tunsin
uudestaan itseni ujoksi.

—Hei Lassi, tule sisdin, Anki sanoi.

Tuntui kuin tapahtumat olis ollu jostain elokuvasta. Anki halasi mua.

— Oletko ostanu? Anki kysyi.

—Cool, baby.

Ankin huulet tuntui niin hyvilt4, et mi olin haleta. Tavallaan mi teinkin
niin. Mi olin ensimmdistd kertaa tyton kanssa, sillai. Ankille se ei ollu
ensimmaiinen kerta ja hyvéd olikin, mi olisin varmaan tunaroinu kaiken
muuten.

Onneks mutsi ei ollu kotona, kun mi illalla tulin kotiin kaula valmiiks
pureskeltuna. Meni pari viikkoa ennen kuin se tuli entiselleen. M en tullu
koskaan. Mulla oli sellainen olo, ettd mi olisin pystyny hyppidmain mata-
lampien talojen katoille. Ei vaan tullu yritettyy.

M3 tykkésin Ankista sen verran, etten kirsiny kuulla pahaa sanaa siita.
Me oltiin tiiviisti yhdessi. Anki asu omakotitalossa, sen kimppa oli ylaker-
rassa. Me oltiin sielld usein, kun sen vanhemmat ei ollu kotona.

Piivad ennen koulun alkua me oltiin taas Ankilla, sen vanhemmat oli kylas-
sd jossain ja tulis vasta myohadn. Me seistiin Ankin huoneessa ja nojattiin
tiiviisti toisiimme.

—Mai rakastan sua, Anki sanoi hiljaa.

— Niin mikin sua.

Mi otin Ankilta paidan pois ja hyviilin Ankia. Se tyonsi kidtensd mun
farkkujen takataskuihin. Sanaakaan ei sanottu, me puhuttiin kielilld. Sit
tapahtui jotain uskomatonta: huoneen ovi aukeni ja kynnykselld seisoi har-
maapartainen, sinipuseroinen ja samettihousuinen mies. Kangistuin.

—Mitis taalla tapahtuu? mies kysyi kuuluvalla déanella.

—Jaa, mitd, Anki hitkahti, se oli selkd oveen péin.

—Kukas sini olet?

—Juu... mi olen Lassi, yritin ystavallisesti.

Mun sanani vaikutti arsyttdvén sitd. Se astui lahemmas.

—Mita helvettid sa tdalld teet.

Mi tulin ihan rauhalliseks, olin kylmai kuin jadpala, vaikka 4ija alkoi her-
mostua.

— M3 ajattelin naida Annikan kanssa, sanoin.
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~Tah?

Aija ndytti silta kuin sitd olisi lydty kumivasaralla padhan. Hitaasti se
alkoi toipua. Etten mi osannu pitad suuta kii.

—Is4...

—Pane vaatteet piille. Ja ulos tailtd. Saatanan sika.

Nappasin sohvalta puseroni ja kiersin ukon turvallisen matkan paasta.

Annikan faija alko liikkuu kohti. Ovella olin tormita naiseen, se oli kai
Ankin 4iti: lyhyt vaalea tukka ja peldstyneet silmit. Ohitin sen, kivelin ala-
kertaan ja ulos. Ulkona lisdsin vauhtia, piisin asfalttitieltd kerrostalo-
alueelle. Keskustan hampurilaiskioskilla seisoi jengi, ehdin nikeen Leffen ja
pari muuta. Onneks ne ei tupannu lihelle.

—Voi saatana.

— Ni mités sind Lassi, mutsi ihmetteli kotona.

M4 painuin sinkyyni makaamaan. Mutsi tuli perdssid mun huoneeseeni.

—Miki sun on?

— Anna mun olla rauhassa. Mee ulos, mi dyskisin.

—Mai vaan ajattelin, jos mi voisin jotenkin...

—-Et.

Mutsi lahti huoneesta. M yritin ajatella, mitd Ankin faija tekis. Helvet -
ti et niiden piti tulla. Ja et mé en osannu pitdi suuta kiinni. Ankin faija vois
tietysti ottaa selville missd ma asuin ja tulla valittaa mutsille. Paljoo muuta
se ei voisikaan. M4 yritin rauhottuu. Mitdhdn Anki teki just nyt.

Sadat kynttilat valaisivat salia, nurkat olivat kuitenkin pimeiti ja sali oli kyl -
mi ja vetoinen. Etuosassa oli koroke kuin koulun juhlasalissa, vain hieman
matalampi. Lavalla oli puoliympyrin muodossa puutuoleja. Korkeimmalla
tuolilla keskelld istui hoikka nainen lattiaan saakka ylettyvissd vihredssi
hameessa. Hameen ylddosa oli erillinen, leveit keltaiset kdannokset hihoissa.
Kaula-aukko oli okey ja naisella oli kaulassaan hopeanviriset helmet.

Lahimpéna naista istui mies, jonka jalat juuri ja juuri uloittuivat tuolis-
ta lattialle. Mies oli pyorei ja lyhyttukkainen. Vikei oli niin paljon, ettd osa
seisoi tuolien takanakin. Monet vaikkuttivat jollain tapaa tutuilta.

—Tule ldhemmds, lyhytjalkainen mies kaski.

Helvetti, se oli ruotsinmaikka. Vieressi istui kuraattori, psykologi ja
koko baletti. Joukossa oli muutama joita en tuntenut.

Joku tyonsi mua eteenpdin.

—Me Margareetta, sveenien ja goottien kuningatar olemme kutsuneet
teidit tdnne, keskimmaiisen tuolin nainen julisti.
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—Kumarra, kuului takaani.

Nyokkasin hiakeltyneena.

—Lassi Simonpoika, olet vastaamassa asiassa, jonka Magnus Osterlund
on nostanut.

—Jaa kuka, ihmettelin.

Ruotsinmaikka sipaisi peukalolla ja etusormella viiksiddn ja tuijotti
jotain paperia.

—Lassi Simonpoika syytetd Magnus Oivindinpojan tyttdren vikisinma-
kaamisyritys, ruotsin maikka solkkasi kummasti. Mies, joka aina oli pitany
tarkedna kielen osaamista. Olikohan se juovuksissa.

—Onks Anki taalla, ma vilkuilin ympérilleni.

—Sini Lassi voit puhu vain kun sinulta kysyta. Ja silloinki sinu tayty vii-
tata ensin. Luen syyte. Tami vuode, tdmi kuu kuusitoista pdiva oli Lassi
Simonpoika tullu kylid Osterbergi. Syytetty yritti viakisinmaata Osterbergi
tytar Anki.

—Paskapubhetta, vastustin.

Joku toniisi selkdan.

Magnus ja Svea Osterbergi tuli onneksi koti ja esti rikos. Koska Lassi
Simonpoika on alaikiinen on tdilla koulu-, sosiaali- ja poliisitoimi edustet-
tuna. My6s Lassi isd ja diti on taalld, ruotsinmaikka loitsusi.

—Isd ja diti? Kuka ne...

—Haluamme ensin kuulla isdsi ja ditidsi, Margareetta sanoi.

Totta. Ne talutti esiin mun faijan. Silld oli muovireunainen lippalakki,
siniset paskaset haalarit ja iso kiintoavain kddessa. Se ei oikein tienny miti
tehdi ja tyonsi toisen kdden taskuunsa.

—Simo Reinonpoika, minkilainen suhde teilld on poikaanne, Margareet-
ta kysyi.

—Joo mi tossa mekkasin vdhdn yhtd seiskakasin Volvoo. Pitdis saataa
venttiilit... suhde? On ollu viime aikoina niin paljon hommia etten mi oikein
ole ehtiny ajatteleen poikaa.

—Ei meilli ole mitdin suhdetta. Ei me tavata. Mutsi ja faija asuu erossa,
mi sanoin kovalla dénella.

—Ennen kuin me erottiin niin se oli kaikki viikonloput kdnnissa. Eron jal-
keen se ei ole poikaansa yhteytté pitdnyt, huusi tuttu 44ni ihmisten takaa
sivulta.

~Kuka huutta. Tuokka huutaja esiin, ruotsinmaikka kaski.

Mutsi talutettiin mun ja fatsin viereen.

—Kukas te olette, Margareeta kysyi.
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Helena Liisantytér. Lassin 4iti.

—Jaaha. Kertoisitteko pojastanne, Helena Liisantytdr, Margareetta ke-
hotti.

Mutsi oli pukeutunu parhaisiinsa ja se oli vauhdissa.

—Juu. Se on niin kuin sanoin, ei ole isd pojastaan huolehtinut. On ollu
muuta tekemistd. Eron jilkeen olen yksin huolehtinut Lassista. Kaikin ta-
voin. Ei voi sanoa, ettd pojalla olis ollu puutetta jostain. Hyvit vaatteet ja
muut...

—Teilld vanhemmilla ndyttda olevan vaikeuksia keskenidnne, Margareetta
onnistui katkaisemaan.

—Vaikka teilld on jo avioero, niin ehdottaisin, etti ottaisitte yhteyden
perheasiainneuvontaan.

—Me ollaan kiyty sielld. Ei siitd ollut mitddan apua, mutsi protestoi.

Ne ohjattiin sivulle, faija tyonsi kummatkin kitensa taskuihin ja jostain
kumman syystd mutsi jdi seisomaan sen viereen.

—Nyt me halua kuulla Lassi Simonpojan koulu. Voisiko rehtori kerto
Lassista, ruotsinmaikka viittasi kddelldan vierelldan istuvaan ijadn, jota en
tuntenut.

—Kuvaisin Lassia aktiiviseksi nuoreksi mieheksi, joka erottuu muista.

—Miti tarkoittaa?

— Opettajat sanovat hdnen hiiritsevian opetusta. Han on rauhaton tun-
neilla.

—Opettajat sanovat, onko tailla joku opettaja.

—Mini.

Huutaja oli erityisopettaja Leena.

—Minulla on joitakin tunteja Lassin kanssa, pienessi ryhmaissa.

—Pieni ryhma?

—Lassi saa erdiden muiden kanssa opetusta pienemmissid ryhmissi:
matematiikassa ja joissakin muissa aineissa.

—Tukiopetusta.

—Tavallaan. Ja siind ryhmiéssé Lassi pérjad hyvin.

—Kiitti Leena, ma sanoin.

Leena katsoi mua. Ruotsinmaikka ndytti toimivan tilaisuuden spiikkeri-
na.

—Kuraattori, minkilainen erfarenhet teilld on Lassista, se kysyi. Se oli
varmaan juonu kokonaisen sjuttifemman. Sen verran silld meni kielet sekai-
sin.

—Olen keskustellut Lassin kanssa useamman kerran. Kuten rehtori sanoi,
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Lassi on aktiivinen nuori mies, jolla on keskittymisvaikeuksia. Hinelld on
my6s vaikeuksia muiden kanssa.

— Vaikuttaako siihen psyykkinen, sosiaalinen vai kumpikin tekija?

—Ilmeisesti sosiaalinen, kuraattori sanoi ja yritti nykdistd hamettaan
alemmaksi. Alle polvien se ei suostunut meneméiin.

—Ent4 Lassi Simonpojan terveys?

—Normaali ndko, kuulo ja muut arvot, vastasi nainen, jolla oli ensiapu-
laatikko sylissdén.

—Kuulemme Vuorikollegion jisenti insinééri Osterlundia, Margareetta
ilmoitti.

Ankin faija kdveli jostain mun eteeni, kumarsi kohteliaasti Margareetal -
le ja pokkuroi muuallekin.

—Teiddan kuninkaallinen korkeutenne. Arvoisat lisndolijat. Olemme
kuulleet ihmisig, jotka tuntevat Lassin. Kaikkien kertomus on yhdenpitava:
Lassi ei sopeudu elamian t4alla. Han tulee itdisestd provinssistamme, mut-
ta on asunut suurimman osan ikdansi taalla. Hian ei tunne tapojamme eika
kieltimme omakseen. Hianen vanhempansa eivit kykene poikaa hoitamaan.
Yhteiskuntamme on menettiamissi otteensa sellaisista kuin Lassi. He ovat
vaaraksi muille, heidit on eristettdvi. Teidin kuninkaallinen korkeutenne.
Vaadin Lassi Simonpojan huostaanottoa ja sijoitusta koulukotiin. T4ll4 ker-
taa pystyimme estimiin tyttiremme raiskauksen. Onneksi. Mutta minka
rikoksen Lassi tekee ensi kerralla.

Mun piéssi kihelmoi.

—En.. mi tehnyt sit4.

—Niin ne kaikki sanoo, Ankin faija hymyili ivallisesti mulle.

-S4 valehtelet dija. Kylld me Ankin kanssa naitu ollaan. Muttei vikisin.
Me tykitdin toisistamme.

—Puhuttele Magnus Oivindinpoika oikea nimi, ruotsinmaikka mokelsi.

Ankin faijan kasvot oli hetken tyhjat kuin elokuvakangas: filmi oli katki,
mutta konehuoneesta kuului surina.

Sitten se ryhdistaytyi.

—Teiddn korkeutenne. Kuten huomaatte poika on hiikiilematon ja tun-
teeton.

—Lassi Simonpoika. T4illd sind et voi esittdd mitddn syytteitd insindori
Magnus Oivindinpoikaa kohtaan. Hén on aatelismies. Sini kuulut piikojen ja
renkien sddtyyn. Vain aatelismiehet voivat syyttdd ja ratkaista toistensa
asioita.

Lattia alkoi keinua hiljaa, nappasin kiinni lahimmaista ihmisesta.
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—Ootteks te tullu aivan dilleiks? Hih. Te ootte raahanneet mun mutsin
ja faijan tanne. Leikkimaan teidan leikkejanne. Faija ndyttad sirkuksesta
karanneelta klovnilta.

—Lassi! faija huusi uhkaavasti.

—Ole hiljaa. M4 olen saanu tarpeekseni sun mélydmisesta ja kurinpidos-
tas. Toista se oli ennen, silloin oli sit4 ja silloin oli tdtd. Ethdn si mikdin
klovni ole, mutta susta vaan on tehty sellainen. Nda parempiosaiset ei pida
sunlaisistas. Ankin faija viitti etten mi tunne teidin tapojanne. Paskapu-
hetta. Ma tunnen ja tunnen vield jonkin verran itdisen provinssinkin. Mi
olen osa kumpaakin, vaikka te olette tehny kaikkenne etten mi olis. Mutsi
diggaa tangoo ja humppaa, lukee Annaa, fatsi Hymyd ja md Okej-lehte.
Luulitteks te etten ma osaa lukea? Te kai haluaisitte valita ihmisetkin joit-
ten kanssa me saatais seurustella.

—Hénen rajansa alkavat hamirtyi, psykologi totesi.

—Poliisiassistentti, ottakaa Lassi haltuunne, ruotsinmaikka selitti kieli
kankeana. Kumma ettei sen kasvoista nikyny et se oli kanelissa.

—Kun mi valitsen seurani, valitsen véirin — teididn mielestd. Tykkain
vadristd ihmisestd. Etteks te tajua et Anki ja ma tykidtddn toisistamme.
Kysykai vaikka siltd. Vikisin me ei tehty mitdan.

—Viekii se pois, ruotsinmaikka yritti pysyi rauhallisena. Tunsin kuinka
kdsistdni otettiin kiinni. Lattia keinahti vastaan.

Lassi!

Lassi!

M4 ponkaisin pystyyn kuin japanilainen Ninja-soturi. Mutsi seiso mun
edessi silmit harallaan. Kai ma néytin hurjalta.

—Rauhoitu Lassi. Rauhoitu. Olet huutanu ja hosunu singyssisi viimeiset
viisi minuuttia kuin hassu. Mika sinun on?

—Ma4 niin kai unta.

—Tule syéméin keittioon. Mind ldhden t6ihin. Sinulla on kouluun meno.

Kavelin keittioon. Poydalla oli muroja. Tein leivin ja aloin syoda.

Niin mutsin kivelevian pihalla. Vastapdisen talon kulmalta ilmestyi
poliisiauto pihaan. Se pysihtyi meidin rapun eteen. Ne haki varmaan Jok-
mokk - Jokkea, se myi viinaa. Tai sitten ylakerran lattarit oli taas juhlinu koko
yon ja naapurit valittanu juhlista.
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Koulukuvia
ERJA LEMPINEN

Bussinkuljettaja Lauri Kerdnen ja oppilas Emma. Bro 1992.
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KOULUKUVIA

Njupskdrskolan
Tyresosssd 1991, luokka 4-6.

Opettaja
Anja Ratto

Brossa
1992.
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Il
VANHEMMAT HERAAVAT

Aapi Lohinivan oma luokkakuva
Rovaniemen maalaiskunnasta

Lohinivan kyldstd vuodelta
1948. Valokuvaaja tuntematon.
Aapi Lohinivan kokoelma.

Mielenosoitus suomen kielen puolesta
valtiopdivatalon edessd, Tukholmassa 1986.
Kuva: Timo Aikio.
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Milla oikeudella
te mairittelette
meidin todellisuutemme ?

Teidan apunne
sitoo meidan kitemme
ahdistaa vaatimuksemme

kiittamattomyydeksi

Te tarjoatte meille
edistyksellisia muutoksia

Me haluamme vapautta
Te ette voi meitd hallita

Meilla on omat kielemme

RUNOT:
PIRKKO LEPORANTA- MORLEY



MEILLA ON OMAT KIELEMME

Lakkokouksessa luulen,

jos valitsisin

sanani oikein,

saisin padttajat ymmartimaan

Ainoa, minki he tajuavat,
on hitini voima:
— Te suomalaiset,
olette niin aggressiivisia !

Heill ei ole

mitdaan menetettavaa.

Vain minun lapselleni,
tama kokous,

on kyse elamin ehdoista.
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Piru vie !
On tiilli oltava oikeutta

ja seuraava
nousee valehtelemaan

vallan edustajille

sopiva vale

on tervetulleempi kuin totuus

se sopii paremmin kokouspéytakirjaan



YHTEINEN LAULUKIRJAMMEKO?

Yhteinen laulukirjammeko?
JOUKO KARTTUNEN

1970-luvulla koulun oli lahdettava itsekritiikin tielle. Goteborgissa aloit -
teentekijind toimi siirtolaisrehtori Terttu Rosengren. Suomalaisoppilaita
sijoitettiin apuluokkaan, joita alettiin kutsua valmistaviksi luokiksi. Aja-
tuksena oli, ettd lapsen kielitaitovalmiuksien lisidnnyttya oppilas siirrettiin
ruotsalaiseen luokkaan. Monille oppilaille télldinen ratkaisu ei ollut hyvi ja
vaikeudet kasautuivat ylempiin ikdkerroksiin.

Hjillbon kaupunginosan sosiaalilautakunnan puheenjohtaja John W.
Gustavsson otti kanssani puheeksi suomalaiset nuoret, jotka istuivat torilla
imppaamassa tinnerid kouluaikana. Sekd koulu ettd sosiaali halusivat siirtaa
vastuun "suomalaisista ongelmanuorista” toisilleen.

Suomenkielisten lasten huolestuttava koulutilanne sai monet vanhem-
mat harkitsemaan paluumuuttoa. Mutta oli my®ds niitd, jotka uskoivat voi-
vansa vaikuttaa koululaitoksen kehitykseen.

Itse pohdin koulukysymystid kahden pienen lapsen isdn ja aloittelevan
kunnalispoliitikon nakékulmasta. Suomenkielisten lasten ja omienkin las-
teni kouluolojen parantamiseksi olin halukas osallistumaan koululautakun-
taan sosiaalilautakunnan ja vapaa-ajanlautakunnan sijasta.

T#hidn aikaan minulla oli vield jiljelld usko koululaitoksen oikeudenmu -
kaisuuteen ja tahtoon asettaa lapset etusijalle, jos lasten etu niin todiste-
tusti vaatii. Tdmin ajatuksen olen joutunut arvioimaan uudelleen.

Ruotsin Suomalaisseurojen Keskusliiton Goteborgin piiri jirjesti kevit -
talvella 1977 kaksikielisyysseminaarin, jossa alustajana oli Tove Skuttnabb-
Kangas. Alustus ja sitd seurannut keskustelu vahvistivat kisitysténi, ettd
tilanne vaati pikaista toimintaa ja lupasin lidhted asian edistimiseen poliit-
tisten kanavien kautta. Asiaa pohdittiin myds kahvipoytikeskusteluissa,
mutta koska tiesimme monen suomalaisseuralaisen olevan varovaisen puo-
luepoliittisissa kysymyksissd, sovittiin kaikessa hiljaisuudessa, etti aloittei-
ta tuettiin hankkeen edistymisen myota.
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Ankkuroin aloitteen etukdteen myds Goteborgin Suomenkieliseen So-
sialidemokraattiseen Yhdistykseen, jonka kannatuksen sain helposti, koska
olin kyseisen yhdistyksen puheenjohtaja. Esimakua epérdinnista sain, kun
aloitetta puitiin ja keskusteltiin oman kaupunkivaltuustoryhméni keskuu-
dessa. Kovin monet eividt ndyttineet tuntevan selvipiirteisind pitdmiini
puolikielisyys- ja kaksikielisyys-kasitteitd. Katsoin aiheelliseksi ldhettaa
kokouksen jilkeen kirjeen joillekin avainhenkilsille.

Valtuustoaloite 1977 no 266 allekirjoitettiin 10. kesdkuuta 1977 ja jdtin
sen kaupunginkanslian virkakoneiston kisiteltdavaksi. Aloitteessa ehdotet-
tiin laajennettua kotikielenopetusta sekd samoin kielellisesti ja kultturelli-
sesti yhtendisia paivikoti-ja esikouluryhmii sekd suomenkielisid peruskou-
luluokkia.

Vaikka itse aloite oli vain muutaman rivin mittainen osoittautui, etti
sen tiimoilta kdyntiin ldhtenyt prosessi tuli tdyttdmaan satoja konekirjoi-
tusarkkeja, tyollisti useita virkamiehii ja aiheutti unettomia diti suomalai-
saktiiveille.

Normaalin kdytdnnon mukaisesti ldhetettiin aloite lausuntokierrokselle
eri virastoille ja sosiaalivirasto totesi tyoskentelevinsi aloitteen hengen
mukaisesti, ja ndin ollen se ei katsonut tarvitsevansa ylimaaraisia selvityk-
sid tai toimenpiteitd. Tdmi siitd huolimatta, ettd esimerkiksi esikoulun
"kotikielenharjoitusta” sai kaikista siirtolaistaustan omaavista kuusivuo-
tiaista vain 25% eli 135 lasta.

Kouluvirasto oli sen sijaan valmis "ennakkoluulottomasti selvittimaiin
esikoulussa annettavan kotikielenharjoituksen seki peruskoulun kotikiele -
nopetuksen organisaation ja sisillon...”

Virastojen eridvit kisitykset selvitysten tarpeellisuudesta eivit antaneet
aloitteelle tarpeeksi laajaa pohjaa, mika olisi tarvittu, jotta olisi voitu luo-
da kokonaiskuva suomenkielisten lasten ja nuorten tarpeista sekd mahdol -
lisuus yhteistyon kehittdmiseen eri virastojen kesken.

Tekemini aloite kisiteltiin  kunnanvaltuustossa ja se oli luonnollisesti
jannittdvd tapahtuma jo siindkin mielessd, ettd olin valmistautunut piti-
miin ensimmiisen "linjapuheeni”. Olin vakuuttunut, ettd valtuusto tulisi
keskustelemaan asiasta suurella antautumuksella ja mielenkiinnolla. Pet-
tymykseni oli melkoinen kun ainoastaan keskussosiaalilautakunnan pu-
heenjohtaja Bengt Larsson kaytti lyhyen puheenvuoron kaikista 81:sté val-
tuutetusta.

Syytin mielessdni laimeata kiinnostusta siité, ettd kello oli reilusti yli
kymmenen illalla ja siin vaiheessa lienee murteellinen puhemelodiani ollut
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koettelemus lasndolleille riikinruotsalaisille.

Vastoin luuloani ei valtuuston pditos johtanut siihen, ettd kouluvirasto
olisi ryhtynyt toimenpiteisiin. Asian vauhdittamiseksi tein syksylla 1977
uuden ehdotuksen jatkotoimenpiteistd koululautakunnassa. Ehdotin myos,
ettd “siirtolaiskielisten” lukion tarve selvitettiisiin. Uudet ehdotukseni
kasiteltiin omassa puolueryhmissini, joka oli valmis asettumaan sen taak-
se.

Monet suomalaistahot reagoivat aloitteisiin, mutta kouluvirastossa ei
nayttinyt paljon tapahtuvan. Alkoi kuulua huhuja selvitystehtivin hautau-
tumisesta eradn henkilon tyopoydan laatikkoon. Samanaikaisesti vihjailtiin,
ettd tallaistd hanketta ei tukisi monikaan ruotsinsuomalainen ja silloinen
"valmistava luokkamalli” olisi jatkossakin paras suomenkielisille oppilaille.

Onneksi oli kuitenkin niit3, jotka uskoivat asiaan. Kdytiin keskusteluja ja
aloitettiin nimienkerdyskampanja kaksikielisen peruskoulun saamiseksi.
Vuonna 1978 aloitteentekijani tdssd asiassa olivat Ruotsin Suomalaisten
Opettajien Goteborgin piiri ja suomalaisseurat. Listoja kiersi mm suurem -
milla tydpaikoilla ja suomalaisten lisdksi monet ruotsalaiset piirsivit puu-
merkkinsa paperiin. Kerdys kokosi noin 4000 nimei ja oli mahtava tunne,
kun se esiteltiin kouluviranomaisille ja poliitikoille.

Puheet tuen puuttumisesta loppuivat siihen paikkaan ja selvitystehtavi
siirrettiin viranhaltijalle, jonka ty6taakka ei ollut liian raskas kannettavaksi
ja suhtautuminen selvitystyon sisiltéon vihemmin ennakkoluuloinen.

MyGs opettajien patevyysvaatimukset tulivat esille ja syystikin, silla
suomalaislasten opettajaksi oli voinut padstd suomalaisen sukunimen pe-
rusteella. Opettajakoulutuksen saaneista opettajista oli pulaa, samoin eri-
tyisopettajista. Halukkaita oli opettajakoulutukseen, mutta esteen opiske-
lulle saattoi asettaa suomenkielen puutteellinen osaaminen.

Ajankohtaiseksi tuli suomenkielen opiskelu lukio-ja yliopistotasolla, jot -
ta voitaisiin tdyttda opettajavalmistuslaitoksen suomenkieliselle osaamisel -
le asettamat vaatimukset. Asian lampiména kannattajana oli mm. Goteborgs
Postenin (vuonna 1991 lakkautetun) suomenkielisen palstan toimittaja Bet-
ty Kjellin. Hanen kanssaan kdymieni keskustelujen pohjalta otin yhteytta
Gathe Perssoniin, joka toimi Goteborgin yliopiston hallituksessa. Ehdotin
hinelle, ettd suomenkielen opetus aloitettaisiin humanistisessa tiedekun-
nassa. Hian suhtautui asiaan myonteisesti, mutta toivoi saavansa asiasta kir-
jelmin, jotta hinen olisi helpompi vieda asiaa eteenpiin. Katsoin, etti kir-
jeen laatiminen kuului RSKL:n Géteborgin piirille ja otin sinne yhteytti ja
selostin asian ajankohtaisuuden. Mitdin ei kuitenkaan tapahtunut.
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Keviilla 1978 sain Goteborgin Suomenkielisen Sosialidemokraattisen
Yhdistyksen tekemiin aloitteen Goteborgin yliopistolle. Aloitteessa esitet-
tiin suomenkielen ottamista yliopiston oppisuunnitelmaan.

Suuren tyon téssi asiassa teki Betty Kjellin, joka toimittajan ominaisuu-
dessa kyseli yliopiston avainhenkil6iltd miten asia eteni ja sai myds Gote-
borgs-Postenin paikirjoitussivullaan huomioimaan suomenkielisen yliopis-
to-opetuksen puutteen Goteborgissa. Myds RSKL:n Géteborgin piiri luo-
vutti myéhemmin kesilli mm yliopiston suomenkielistd opetusta koskevan
kirjelmin ministeri Johannes Virolaiselle Lisebergin huvipuistossa pidetty-
jen suomalaispdivien yhteydessa. Pddasia on, ettd Goteborgin yliopistossa
voi titd nykyd opiskella suomen kielta.

Ammattiyhdistyskurssit ja konferenssit olivat otollisia keskustelufooru-
meja. Tyovdenliikkeeltd alettiin vaatia selvépiirteisempdd maahanmuutta-
japoliittista profilointia.

Myoénnytysten saanti ei ollut helppoa, silld ennakkoluulot suomenkielis-
td toimintaa ja yhteiskuntapalveluja kohtaan rehottivat myos ndissi piireissa
varsin voimakkaana. Sosialidemokraattien maahanmuuttajapolitiikkaa tark -
kailtiin erityisesti koska sen piirissd toimi monia siirtolaistaustan omaavia
aktiiveja ja toisaalta ainoastaan tyovienliikkeen keskuudessa kaytiin jatku-
vaa siirtolais-ja vdhemmistopoliittista keskustelua. Vuosina 1979 ja 1981
aikana vaikutin siihen, ettd asiat tulivat esille sosialidemokraattien puolue-
kongresseissa. Myos myohemmin koulukysymykset tulivat esille kongres-
seissa, borasilainen Leila Pekkala oli tilloin niissi asioissa aktiivinen. Tl -
lainen ty6 antoi tukea kuntatasolla tehtiville tyolle. Vuoden 1990 sosia-
lidemokraattien puoluekongressissa painopiste oli jo siirtymissi didinkie-
lisen kouluopetuksen tirkeyden todistelusta vihemmistolahtokohtiin pe-
rustuviin kannanottoihin. Puoluekongressi ei kuitenkaan mainittavasti rea-
goinut aloitteisiin.

Poliittisten piddtosten ja niiden toteuttamisen vililldi on usein ollut
erddnlainen tyhjio, ja timi kisinkoskettelematon vastustus on ollut kuin
nakymiton lasiseini, johon monet uudistusyritykset ovat términneet juuri
silloin kun on luultu padstavan myonteiseen ratkaisuun kentlla.

Kaksikielistd opetusta vastustavat eivit ole luonnollisestikaan halunneet
noudattaa mitdin pelisddntoji edes siind mielessi, ettd olisi haluttu odottaa
siirtolaisopetuksen suuntaviivojen valmistumista.

Kaksikielisten luokkien tiimoilta tapahtui kaikenlaista niiden toimintaa
hankaloittavaa ja mielid katkeroittavaa, joka useimmiten selitettiin sattu-
maksi tai vadrinkasitykseksi. "Sattumat” kasaantuivat tietyille rehtorinalu-
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eille, mutta kukaan ei ollut virallisesti halukas puhumaan ddneen mistdin
jarjestdytyneestd suomalaisopetuksen vastustamisesta, sitd vastoin kuiskit -
tiin "vapaamuurariudesta”.

Jo se, ettd “kotikieliluokkien” opetustilat olivat useimmiten viliaikais-
ratkaisuja, jolla jo tavallaan osoitettiin opetuksen ja oppilaiden asema kou-
lun arvoasteikossa, ei milldin tavoin parantanut jo tdssi vaiheessa monella
rehtorialueella havaittavia kireitd tunnelmia vanhempien ja koulunjohdon
vililla.

Oli myds myonteisid suomalaisopetuksen hankkeita kuten Trattebackin
ala-asteen suomalaiskoulu. Sieltd tulevat viestit olivat myonteisid ja oli
henkisesti rakentavaa ja uskoa vahvistavaa keskustella suomenkielisen ope-
tuksen kehittdmisestd koulun opettajien kanssa. Mieleeni ovat jddneet eri-
tyisesti opettajat Leila Ratia ja Sakari Kaukoranta, joka tuolloin oli Ruot -
sinsuomalaisten opettajaliiton Goéteborgin osaston puheenjohtaja.

Trattebackin koulu sai olla rauhassa niin kauan kuin sen olemassaolo oli
julkinen salaisuus. Koulukeskustelun kiihtyessa alkoi kuulua nirkistyneita
huomautuksia koulusta, jonka suomalaisluokkia ei oltu vahvistettu missain
virallisisissa elimissi. Varsinkin suomalaisluokkien vastustajat saivat vetti
myllyynsi siitakin huolimatta, ettd saadut kokemukset olivat myonteisia.

Suomalaisluokkien opetus loppui sielld vahin 4d4nin ja tyhjilleen jaaneet
tilat joutuivat mydhemmin Hisingenin aikuislukion haltuun, jossa sittem-
min alkoi suomenkielinen aikuislukiolinja Rambergin koululla. Taman kou-
lun tiloissa toimii tdnd pdivdnd ruotsinsuomalaisen koulukooperatiivin
yksikko.

Goteborgin paikallisradion suomenkieliselld toimituksella on ollut tér-
ked tehtidvd suomenkielisen opetuksen eteenpiinviemisessid tiedotuksen
alueella. Téstd kiitokset lankeaa ankermanneille, kangasniemille, mansikka-
loille, viyrysille, larjangoille, tompureille, lamereille, risusille ja kaikille
muille, jotka ovat monesti tehneet enemmainkin kuin mitd heidan tyoai-
kaansa kohtuuden nimissa olisi voitu salyttaa.

Suomalaisopetus oli keskeinen aihe perheeni keskuudessa jo sen vuoksi,
ettd oma tyttdreni Katja aloitti syksylld 1981 suomalaisella luokalla Tange-
nin koululla Tuven rehtorialueella. Tdma oli luonnollinen jatko Bjurslittin
ja mydhemmin Tuven suomenkielisen esikoulun jilkeen. Myés hinen veljen-
sa Kalle tulisi avaamaan saman koulun oven kahta luokkaa alempana. Niin
olimme sopineet perheen piirissi ja toivoimme ratkaisumme olevan oikean.

Tiettyd painetta syntyi, kun ruotsalaiset tai myos jotkut suomalaiset
tahot antoivat ymmirtii, ettd "jirkevdnid ihmisend minun tulisi ymmairtia
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paremmin lapseni etu kuin sijoittaa heiddt suomalaiseen luokkaan” tai
"olenko ruotsinkieltd vastaan kun en halua lasteni sitd oppivan”.

Ensikosketus luokkaan, sen vanhempiin ja opettaja Silja Toloseen oli rau-
hoittava. Siinad vaiheessa sovimme, ettid osapuolet pitavit yhteyttd kaikissa
koulunkiyntiin liittyvissi asioissa. Tama oli hyva yhteenkuuluvuuden kan-
nalta ja uskon, ettd my6s minut hyviksyttin luokan piiriin yhtena vanhem-
mista eikd vain "sellaisena poliitikkona joka jaksaa aina rahjata”.

Ensimmadisid yhteisia padtoksiamme oli ettei eka luokalla opeteta ruotsia
vieraana kieleni vaan se aloitettaisiin toisella luokalla. Jotkut pudistivat
paatansa.

Suurimpia “yhteenottojamme” lastemme kouluopetuksen periaatteista
oli silloin, kun rehtorin kerrottiin haluavan suomalaisoppilaat ruotsalais-
luokkiin neljanneltd luokalta lahtien. Kutsuimme rehtorin ja opintorehtorin
vanhempainkokoukseen, jossa vetosimme koululautakunnan periaatekan-
nanottoon, ettd kaksikielinen opetus on jirjestettavd myos keskiasteella, jos
se on mahdollista ja vanhemmat niin haluavat.

Vanhemmat halusivat ja rehtori Rune Sandstrém ilmoitti myontyvinsa,
vaikka hdn hieman epdili vanhempien paatosta.

Toinen mieleenjiinyt kokous koski oppilaiden "juoksua” ruotsin kielen ja
varsinaisen opetuksen vililld. Luokan opetuksen kannalta hiiritsevai oli,
ettd oppilaat tippuivat pienissd ryhmissd kesken muuta oppituntia ruotsin
tunnille. Vaadimme lukujirjestyksen laatimista siten, ettd puoli luokkaa
kerrallaan olisi lukemassa ruotsia, jolloin opetus toiselle luokanpuolikkaal -
le sujuisi kitkattomasti ilman ylimaaraista toistoa samoissa asioissa.

Koulun kirjastossa pitimdaamme kokoukseen saapui rehtori, opintoreh-
tori ja alueen siirtolaskonsulentti, joka aloitti kokouksen vakuuttamalla tie-
tdvdnsd nama asiat parhaiten kymmenvuotisen kokemuksensa perusteella.

Vanhemmat asettivat tdméan tietdmyksen kyseenalaiseksi ja lopuksi kon -
sulentti kdsntyi tuskastuneena rehtorin puoleen: "Seliti sind Rune, mini en
jaksa enida”.

Rehtori ja opintorehtori selittivdat lukujirjestyksen teon vaikeuksista,
mutta lopputuloksena sai puoli luokkaa kerrallaan ruotsin opetusta.

Kaikki osapuolet olivat tyytyviisid ja kouluty6 jatkui myonteisessi hen -
gessi vanhempien osallistuessa koulun toimintaan niin pesipallon kuin
luokkakokouksienkin merkeissd. Lapset kehittyivit tiedoissa ja taidoissa
edellytyksiensd mukaan ja kayttivat hiikdilemattomasti didinkieltddn niin
koulussa kuin sen ulkopuolellakin.

Kuultiinpa heidin puhuvan sujuvaa ruotsiakin, vaikka yha edelleen 16y -
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tyi "mind olen kuullut” -ihmisig, jotka vakavissaan viittivit sen olevan mah-
dotonta suomalaisluokkien oppilaille.

Téangenin koulun vanhempien huolet olivat pintavireilyd, kun tilannetta
verrataan Angeredin suomalaislasten opetukseen. Sielld oli alueen rehtori-
kollegio kokouksessaan padattanyt siirtda suomalaisoppilaat sekaluokkiin jo
keskiasteella. Talldisen padtoksen olemassaolo haluttiin kuitenkin kieltaa,
vaikka siitd oli tihkunut esiin jopa kirjalliset muistinpanot. Asian julkitulo
oli kiusallinen asianomaisille, koska se osoitti julkeaa piittaamattomuutta
koululautakunnan hyviksymii suomalaisopetuksen kehittamista kohtaan.

Keviilla 1981 koululautakunta kisitteli ehdotustani yldasteen ja teo-
reettisen lukio-opetuksen jirjestimisestd suomenkielisile oppilaille. Tulok-
sena oli kokeilutoiminta nk. yhdistetyissi yldasteen luokissa. Tdmi merkit -
si tavallaan ala-ja keskiasteen kaksikielisten luokkien vakinaistamista, vaik-
ka kouluvirasto ei rohjennutkaan esittda siirtymista kaksikieliseen luokka-
malliin myds yldasteella ennen kuin yhdistetyn luokkamallin edut ja haitat
olisi selvitetty.

Suotuisat olosuhteet alkoivat kuitenkin jo 1980-luvun alussa kariutua
Goteborgissa mm. rehtoreiden asenteen takia. Suomalaiset asettivat ky-
seenalaisiksi rehtorien yksipuolisen toiminnan ja asian sekavuutta lisési
poliittisten paatosten ja rehtorialueiden kdytannén toimien vilinen ristirii-
ta.

Huhtikuun alkupuolella 1982 Goteborgissa pidettiin seminaari, jossa
my06s Angeredin tilanne tuli esille. Talloin myos koululakkoa vildytettiin
viimeisena vaihtoehtona. Tailld tilaisuudella oli my6s tietty merkitys suo-
menkielisen kansankorkeakoulun synnyttidmiselle, kun Finngotarien touhu-
nainen Pirjo Johansson tupakkatauolla mainitsi soveliaita tiloja kansankor-
keakoulun aloittamiselle vapautuvan Gardstenin Salviakadulla sijaitsevasta
kirjastosta. Tein asiasta aloitteen, jonka toisena allekirjoittajana oli kunnan-
neuvos ja kirjastolautakunnan puheenjohtaja Barbro Jansson.

Goteborgin  kansankorkeakoulun yhteydessi oli toiminut my6s nk. siir-
tolaiskurssi, jonka suomenkieliset osanottajat olivat paria vuotta aiemmin
tehneet mm suomenkielen asemaa Goteborgin kouluissa kisittelevin ryh-
matyon.

Koulukysymykset kuitenkin vaikeutuivat Goéteborgissa, koska suomalai-
sille vanhemmille jitettiin vain passiivisen vastaanottojan osa. Koululakko
alkoi Lovgirdetissi. Asia tuli esille myds kunnanvaltuustossa, jossa todet-
tiin myos rehtoreiden hoitaneen huonosti neuvonpidon vanhempien kanssa.
Tilanne johti avoimeen ristiriitaan poliitikkojen ja koulun johdon vililla.
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Kysymys oli arkaluontoinen my6s kouluvirastolle.

Lovgirdetin lakkolaisten kidytossd oli kaupunginosassa sijaitseva Finn-
gotar -yhdistyksen huoneisto, jossa vanhemmat opettivat lakossa olevia lap-
sia.

Oppikirjojen saanti oli monen mutkan takana koulunjohdon kieltaydyt-
tyd luovuttamasta kirjoja "suomalaiselle yksityiskoululle.”

Kun vield kerrottiin opintorehtori Hdkan Edmanin sanoneen, etti kiellon
takana oli koululautakunta, niin minulla oli taysi syy kysya koululautakun-
nassa, milloin asiasta oli paatetty, kun en itse siitd mitdén tiennyt. Kouluvi-
rastosta annettiin mairdys tamain jialkeen kirjojen antamisesta lasten kiyt-
to6n. Tilanteen kuumentuessa samainen opintorehtori kehoitti niitd suom-
alaisia, joille hanen esittiminsi ratkaisut eivit sovi, "ottamaan kimpsunsa ja
kampsunsa sekd muuttamaan Suomeen ”.

Lakko kesti kaksi viikkoa. Koulunjohdon takana olivat ruotsalaiset opet -
tajat ja vanhempainryhmi, jotka viiristelividt lehtiartikkelein ja kirjelmin
suomalaisten pyrkimyksia. He antoivat ymmartia, etta lakon syyni oli suo-
malaisten haluttomuus yhteistychén ja kielteinen asenne ruotsin kieleen.
Suomalaiset opettajat haluttiin pitidi "puolueettomina” ja siin he onnistui-
vatkin joitakin harvoja yksiléitd lukuunottamatta. Sain puheluja opettajilta,
jotka halusivat pysyd tuntemattomina peldtessddn seuraamuksia, jos olisi
saatu tietdd heiddn jollakin tavoin osallistuneen luokkansa tai koulunsa
suomalaisopetuksesta johtuneeseen kiistaan. Télldisia rajauksia ei tietadk-
seni asetettu opettajille, jotka tukivat rehtoreiden suomenkielen opetuksen
vastaista linjaa.

Todennikoisesti poliitikkoja painostaakseen ilmoittivat rehtori Ake
Gustavsson ja opintorehtori Birgit Persson eroavansa koulunjohdollisista
tehtdvistddn. Kun koululautakunnan poliitikot eivit suostuneet vaadittuun
anteeksipyyntdon, niin ruotsalainen vanhempainryhma laati kiireen vilkkaa
kirjelmin jossa "perddnantamattomasti vedoten” kehotettiin rehtoreita pita-
méan virkansa.

Koulutaistelun riehuessa kiivaimmillaan, saimme kyldin appivanhempa-
ni, jotka ihmettelivat keittion puhelimen soivan jatkuvasti kuin pirssiase-
malla. Taytyy myontis, ettd tilanne oli jokseenkin epdedullinen voidakseni
osallistua seurusteluun ihmisten kanssa, joista pidin paljon. Kuitenkin
heilla riitti anteeksiantoa ja ymmairtimysta vield siindkin vaiheessa, kun vai-
moni jo heristi nyrkkidin. Muistan erityisesti tilanteen karjistyneen "per-
heen piirissd”, kun kyldilijat saivat erddn kerran turhaan odottaa nopeaa
palaamistani Vaniljatorilla kuumassa autossa. Tarkoitukseni oli olla pois
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pari minuuttia lakkolaisten luona, mutta aikaa vierdhtikin tunnin verran ja
vaimoni kasvon ilmeisté paittelin, ettd puheet olivat sille paiville puhutut.
Sotien ja evakkomatkojen koettelemukset kokeneina vanhukset kuitenkin
tyynnyttelivdt tytartddn Ritvaa, ettd "eldhin sie, mika tdssd hatana”.

Lakosta huolimatta pidettiin neuvottelukosketusta. Tilanne sai huvitta-
via piirteitd, kun koulunjohto halusi lakkolaisten valitsevan "sopivampia”
edustajia keskusteluihin. Yksi vanhempien edustajista oli Irja Kari- Koski-
nen, joka jaksoi uupumattomasti taistella "yotd paivaa” lasten oikeuksien
puolesta.

Tilanne Lovgardetissi ratkesi apulaiskouluntoimenjohtaja Stig Tengber-
gin sovitteluehdotukseen, joka takasi kaksikieliset luokat my6s keskiasteel -
la, ja lapset palasivat kouluun kaksiviikkoisen lakon jélkeen.

Koulurauhan palaaminen Angerediin oli kuitenkin n#enniista, silla
Gardstenin alueen rehtori Lars Haelquist aloitti ilmeisesti harmissaan Lov -
girdetin suomalaisvanhempien voitosta oman ristiretkensid suomalaisluok -
kia vastaan.

Vanhempain kutsumana osallistuin erdan kerran Gardstenin Lang-
mossenin koululla pidettyyn kokoukseen, jossa koulun johdon tuli selostaa
suomalaisopetuksen jirjestdmistd. Osoittautui, ettd jilleen kerran oli kysy-
mys sanelupolitiikasta. Myohemmin kuulin kerrottavan, ettd kokouksessa
sovellettiin mielipiderekisterdintid sen perusteella, kuka istui kunkin kans-
sa samassa poydissd tai oli puheissa jonkun tietyn henkilén kanssa. Eri-
tyisen epdilyttavai oli ollut lahestya sita pdytii, jossa vanhempain komitean
ja sittemmin Angeredin suomalaisen koti-ja kouluyhdistyksen puheeenjoh-
taja Pekka Yljild ja kunnanvaltuutettu Jouko Karttunen istuivat.

Jouduin my6s kokemaan sen, ettd koululautakunnan jisenend minulta
evittiin padsy suomalaisluokkia koskevaan kokoukseen. Saman kohtalon
kokivat myos vanhempainkomitean jisenet, vain rehtorin valitsemat jisenet
saivat luvan osallistua kokoukseen. Tami “salainen kokous” hyviksyi sitten
yksimielisesti rehtorin esityksen samanakaisesti, kun kokouksen ulkopuo-
lelle jatetty avoin kokous oli asiasta eri mielta.

Riidoilta ei viltytty ja erdin kerran rehtori ilmoitti minulle kantanaan,
ettd soveltuisin parhaiten television viihdeohjelmiin. Rehtori kertoi, ettad
hinelld oli Tukholmassa tuttuja, jotka hyvin voisivat auttaa minun sinne
paasya.

Osoittautui, ettd tieto suomalaisten kdymista keskusteluista tuli kou-
lunjohdon tietoon varsin nopeasti heita lahelld olevia kanavia myéden. Myos
suomenkieliset koulukysymysti koskettelevat lehtiartikkelit ja radiohaastat-
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telut kadnnettiin rehtorille ja kouluviraston virkamiehille. Siitad sain kerran
kouriintuntuvan muistutuksen, kun kuulin suunnitteilla olleen kunnian-
loukkausjutun nostamisen minua vastaan. Olin jossain haastattelussa sano-
nut, ettd "mielestini koulunjohto sikailee suomalaislasten perusoikeuksilla”.
Tama sitten oli riittdnyt aiheeksi asianomaisille vieda asia oikeuteen. Nyt oli
kuitenkin tekstin kdintiji kdyttinyt sanan “sika” asemasta sanaa "porsas” ja
se ei ollut juridisesti pitdvd ilmaisumuoto kunnianloukkauksesta tuomitse-
miseen. Kadntijan huolimattomuuden ansiosta péisin siis livahtamaan pa-
hasta tilanteesta "kuin porsas karsinasta”.

Kaikesta vastustuksesta huolimatta kouluasiat kehittyivit ja kouluviras-
tokin sai valmiiksi tutkimuksen suomenkielisten oppilaiden ja vanhempien
halusta kdydd koulua suomenkielisissa tai yhdysluokassa.

Vastustus oli kuitenkin suuri ja tuli avoimeksi mm. ruotsalaisten opet -
tajien huonontuneen tyétilanteen vuoksi. Myotamadraamisneuvottelujen
yhteydessd koettivat opettajien ammattiliitot viivyttda ja vesittda Gote-
borgin siirtolaisopetuksen suuntaviivojen ldpimenoa. Argumentteina kiy-
tettiin sitd, ettd “on védrin antaa vanhempien ddnestii siirtolaisopetuksen
organisaatiosta’ tai "ettd toiset kieliryhmit voivat esittda samoja vaatimuk -
sia, jos suomalaisvanhemmat saavat tahtonsa lipi”.

Koululautakunta vahvisti kuitenkin siirtolaisopetuksen suuntaviivat
toukokuussa 1983 ja ne astuivat voimaan 1. heindkuutal983. Ala- ja kes-
kiasteen opetus kaksikielisissd luokissa vahvistettiin ja myds suomalaisen
kaksikielisen yldasteen saamisen mahdollisuus selvitettdisin taas kerran.
Kaytannossihidn suomenkielistd opetusta ylaasteella oli ollut jo monen vuo-
den ajan, mutta sitd ei oltu haluttu vahvistaa.

Koululautakunta paitti suomenkielisen yldastekokeilun aloittamisesta
neljalla rehtorialueella lukuvuosiksi 1984/85, ammattiliittojen vastustuk-
sesta huolimatta.

Kokeilua pditettiin jatkaa lukuvuosina 1985/86 ja koululautakunta
pyysi Ruotsin hallitukselta luvan aloittaa pedagoginen kehitystoiminta suo-
menkielisten oppilaiden keskuudessa. 1984/85 oli Goteborgissa noin 2000
suomenkielistd peruskouluoppilasta, joista 1500 osallistui jonkinmuo-
toiseen "kotikieliopetukseen”.

Myoétamaiaraamisneuvottelujen poytikirjat olivat taas tdynnd suomen-
kieliselle opetukselle kielteisid lausuntoja ja Gardstenin rehtorialueella
lisattiin ruotsinkielisen opetuksen tuntimiria niin rajusti, ettd uusi koulu-
lakko puhkesi suomalaisoppilaiden keskuudessa Gardstenissa marraskuus-
sa 1985.

98



YHTEINEN LAULUKIRJAMMEKO?

Goteborgissa ilmestyvi iltalehti Goteborgs Tidning teki Gardstenin
lakon johdosta haastattelun, jossa ilmoitin ymmirtdvini ja kannattavani
lakkolaisia sekd toivoin puolueeettoman vilittdjin asettamista tilannetta
selvittimain. Tdmi lausunto sai lehden piitoimittajan nousemaan takaja-
loilleen. Han vaati paikirjoituksessa mm., ettd Goteborgin johtavien sosia-
lidemokraattien tulisi antaa allekirjoittaneelle oppitunti demokratian peli-
saanndistd. Samalla annetiin ymmairtdi minun olevan ruotsin kielen vastus-
tajan ja estdvdn suomalaislasten mahdollisuudet edetid yhteiskunnassa.
My6s Suomessa kiyty kielikeskustelu vedettiin esille raskauttavana asian-
haarana.

Gardstenin lakkotilanne sai my6s koululautakunnan ottamaan asian
esille kokouksissaan. Lakko johti mittaviin keskusteluihin niiden raporttien
pohjalta joita lakon johdosta annettiin. Koululautakunta vastusti myénny-
tysten antamista lakkolaisille ja jouduin avoimeen ristiriitaan lautakunnan
kanssa.

Kunnallisjirjestdsta otettiin myos yhteytta ja ilmoitettiin suunnitelmis-
ta siirtdd minut Kvillen sosiaalipiirilautakuntaan.

Goteborgin koululautakunta kiitti kokouksessaan 10. joulukuuta 1985
Juoko Karttusta (huom. tavaus) "arvokkaasta osanotosta lautakuntatyéhon”
ja lahtidislahjana sain peruskoulussa kiytossi olevan laulukirjan "Sangboken
— var gemensamma sangskatt”. Niin olivat yhdeksin vuoden laulut lauletut
siind kuorossa.
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Siina vaiheessa en ymmartanyt
ANNELI HANNINEN

Olen evakko. Isdni on kotoisin Viipurin Tammisuolta. Jouduin jattdmaan
kotipaikkani rajan taakse Antreaan. Vuonna 1944 tulin pienend tyttona
Janijarvelle ldhelle Poria ja sieltd takaisin Ruokolahdelle lihelle Imatraa ja
sielld vietin nuoruusvuoteni vuoteen 1953, jolloin isdni joutui lahtemiin
ty6ttomyyden takia.

Olen jo yhdeksinvuotiaana ollut ensimmiisessd piikapaikassa isossa
kartanossa, jossa isdni oli tilanhoitajana. Kun kartano myytiin niin isdni
joutui lihtemain Ruokolahdelta etsimian uusia toitd. Olen ollut joka kesa
toissd sen verran, ettd olen itse saanut vaatetuksen ja ylldpidon talven
aikaan. Kun lopetin koulun 1957 niin olin ensin ravintolan kylmakkéni ja
sieltd sitten siirryin Helsinkiin Maanviljelijain maitokeskukseen, jossa olin
myymaldapulaisena. Olin myos Elannossa ja sitten olin matkaemintina Hel -
singin Maaseutuliikenteelld. Naimisiinmenon jilkeen olin Viipurin Linja-
auto Oy:ll4 autoemintdni. Ihmisten kanssa kanssakdyminen on kuulunut
minun elimintyohoni. Mieheni on pienen maalaistalon poika. imatralla hin
meni téihin Enso - Gutzeitille ja oli Kaukopiin Paperitehtailla, jossa han teki
kolmevuorotyota.

Muuttaessamme Ruotsiin Haningeen vuonna 1964 meilla oli viisi lasta
mukanamme. Minulla on neljd poikaa ja kaksi tytirtd, lapsenlapsia kolme,
neljis tulossa. Lapseni ovat kidyneet peruskoulun piiasiassa. Vanhin ja kes-
kimmadinen pojista ei ole kdynyt lukiota. Toiseksi vanhin poika jatti kolme
kuukautta vaille valmistumisen kesken lukion. Nuorin pojista on kuitenkin
nyt lukiossa. Vanhin tytar kivi lukiota vain puoli vuotta, koska lukio ja lin-
ja ei antanut hinelle sitd mitd han halusi ja hdn muutti 11 vuotta sitten
Suomeen. Nuorin tyttireni on kidynyt kaksivuotisen beldggningstekniska
linjen ja puoli vuotta kutomalinjaa sen péille.

Poikani eivit ole valmistuneet ammatteihin paitsi nuorin, joka nyt kdy
lukiota. Syyni on, etti kielitaito ei ole koskaan riittdnyt mita he lukiolta oli -
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sivat halunneet. Heidan ruotsin kieli on erittdin huono ja suomen kieli ei ole
yhtddn sen parempi. Voin mainita, etté heiti ei osteta salaa kummallakaan
kielelld, sen verran he ymmartédvit. Kirjoittamaan he eivit pysty suomeksi
eikd ruotsiksi. Pdivdlehdestd tarkeimmat asiat ja Kalle Ankan he pystyvit
lukemaan.

Vanhin tytir oli seitseminvuotias, kun muutimme Ruotsiin ja osasi aika
hyvin suomen kielen, koska meilld ei missddn vaiheessa puhuttu ruotsia
kotona. Tukiopetustunneilla hidn oppi ruotsin mité tarvittiin koulussa, ja
hinelld oli kouluaikana kaksi suomenkielistd opettajaa koko ajan tukena.
Haén osasi ruotsin ja englannin, mutta suomen kieli rupesi katoamaan kou-
luvaiheessa. Hinet oli oikeutettu saamaan kaksi viikkotuntia suomen kielen
opetusta koulussa, mutta olin tyhmi enki huomannut siina vaiheessa, etta
se ei riitd lapsen kielen sdilyttdmiseen. Kotona puhuttu suomen kieli on aika
yksipuolista. Siihen tarvitaan lukemista ja kirjoittamista ja monilta osilta
erilaista kontaktia dgidinkieleen.

Yldasteella hdn ei halunnut puhua minulle suomea. Sanoin hinelle, ettd
mind ymmdrran vain suomea ja ettd han joutuu puhumaan minulle suomea
niin kauan kun keitdn soppakattilaa hinelle ja pesen hdnen vaatteensa. Sen
jalkeen hin aloitti suomen kielen lukemisen ja pyysi suomalaiselta opetta-
jaltaan suomalaista kirjallisuutta ja kielioppia. Tilld seurauksella hinen
ruotsin kielensd my6s parani, kun hidn rupesi ymmirtamain kielioppia.
Hanelld on hallinnassa télla hetkellda suomen, ruotsin ja englannin kielet.
Hin on erittdin onnellinen ihminen ja on t6issd Vantaan kaupungilla. Han
saa jopa lisdd palkkaa ruotsin kielen taidostaan.

Vanhin poikani pérjési yldasteen kohtalaisen hyvin, ei halunnut lukioon.
Hain aloitti tyonsi Liljeholmenin kaapelitehtaalla, neljan vuoden tydkentelyn
jalkeen hin oli prosessiteknikko. Keskimmaisisté pojistani toinen oli kolmen
vuoden ja seitsemin kuukauden ja toinen kahden vuoden vanha kun tulim-
me Ruotsiin. Kummallakaan ei ollut mitdan kieltd. Suomea he ymmarsivit
kotona, mutta se oli hyvin yksipuolista jokapidivin arkikieltd. Sitten tuli
ruotsalaiset leikkikaverit ja he oppivat puhumaan kidytdnnén ruotsia. Téni
pdivand ei kummallakaan pojalla ole mink4énlaista kielioppia kummasta-
kaan kielestd. Meiddn nuorin tytér oli tidssd samassa pisteessi. Han oli nel -
jd vuotta ja seitseman kuukautta vanha kun tulimme Ruotsiin. Hianen kou-
lunkdytinsd oli suoraan sanottuna vaikeata, jopa esikoulusta ldhtien. Esi-
koulu oli ruotsalainen ja siit piti maksaa 20 kruunua kuukaudessa. Minus-
ta tuntui typeraltd maksaa koulunkiynnisti ja se oli paljon suurperheelli-
selle silloin.
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Tasta lahtien jo yritettiin ahtaa ruotsin kieltd lapselle. En tdni piivdna-
kadn ymmarri sitd. Meiddn nuorin tytt6 laitettiin jopa handikapp - luokkaan
sen takia kun hin ei osaa mitddn. Vika oli vain, ettd tyttd ei ymmartanyt
mitd luokassa puhuttiin. Kaikki muut olivat ruotsalaisia ja hin oli ainut
suomalainen. Vasta siind vaiheeessa oma jirki alkoi sanomaan, ettd mita
mind teen ja kuinka. Nuorin tyttoni haki yldsteella samalta suomenkielisel -
td opettajalta suomenkielistd kirjallisuutta, ja hdn jopa koulun paityttya
haki ulkosuomalaisten kesiluokioon Jyviskyldaan viideksi viikoksi. Héan ra-
kastui sielli omaan synnyinmaahansa ja haki Lappeenrannasta tydpaikan ja
oppi lisdd suomea. Sitten hin tuli takaisin Ruotsiin ja jatkoi puoli vuotta
kutomalinjaa Sant Goranin lukiossa.

Monet vanhemmat tekevit karhunpalveluksen lapsilleen siina vaiheessa,
kun lapsi sanoo 11-12 vanhana, etti ei halua opetella suomea. Siini vai-
heessa vanhempien pitdisi menna omaan itseensi ja ajatella, ettd ei kukaan
lapsi ole sen ikdisend kypsia pdattimaian omasta tulevaisuudestaan. Ehka
olen ollut vdirissi, mutta olen kuitenkin onnistunut omien lapsieni kohdal -
la.

Vuonna 1970 ei Haningessa ollut suomenkielisid pdivikoteja ja luokkia.
Vuonna 1974 tuli suunnitelma, ettd Haningeen tehddan sekaluokkia. Se lai-
tettiin kdyntiin ja toiseksi nuorin poikani aloitti koulun vuonna 1975,
samana vuonna kun nuorin poikamme syntyi. Esteen, ettd hidn ei joutunut
sekaluokkaan oli kunnasta tullut kirje, jossa sanottiin, ettd jos haluaa lap-
sensa sekaluokkaan missd suomen kieli on myos opetuskielend, niin joutuu
omilla kustannuksillaan hoitamaan kuljetuksen. Koska nuorin poikani syn-
tyi kesakuun alussa ja elokuun puolessa vilissi alkoi koulu niin oli tdysin
mahdotonta ldhted Brandbergista autolla kuskaamaan seitseminvuotiasta
poikaani Jordbrohon joka piivid kouluun. Hin ei titen aloittanut sekaluok-
kaa. En ole kuitenkaan katkera jilkeenpiin, koska lapset, jotka olivat seka-
luokissa ovat tdysin epdonnistuneita kouluelamassa.

Kun nuorin poikani alkoi varttua ja kehittymain ja hanen ruotsin kielen -
sa tuli erittdin vahvaksi, huomasin, ettd en saa olla ylped kun lapseni osaa
ruotsin vaan pitad olla ylped kun lapsi osaa my6s didinkielen. Me ostimme
pojalle suomalaisia satukasetteja, mm. Kiljusen herrasvikei, laidasta laitaan
ja hdan kuunteli kasetteja pdivittdin ja hianelle luettiin suomenkielistd satu-
kirjaa. Suomen kielta viljeltiin hianen kanssaan joka tilanteessa. Koko skaala
oli paljon suurempi, kun han aloitti koulun verrattuna muihin lapsiini. Han
oli jopa suomenkielisessi esikoulussa. Esikoulun opettajat pitivit hanti eri-
koisena lapsena, koska hin halusi tietdi kaikki asiat suomen kielelld ja kaik-
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ki asiat piti selvittdad hdnelle, jos hidn ei jotain ymmartényt.

Olen itse kdynyt kahdeksanvuotisen peruskoulun ja olisin halunnut jat-
kaa ns. keskikoulua. Mucta isdni mielesta osasin kuulemma lasten takamuk-
set pestd ilman keskikoulua. Minulla oli kaksi vuotta ja nelja kuukautta
nuorempi sisko ja hinet oli alunperin suunniteltu keskikouluun. Tavallisen
tyoldisperheen kahta lasta ei voitu laittaa keskikouluun, koska se oli mak-
sullinen. Kirjat olivat myoskin maksulliset. Varat eivit riittaneet. Kun sisa-
reni tuli sithen ikdén, ettd hianen olisi pitdnyt ldhted keskikouluun, niin han
ei halunnutkaan lahted. Niin ollen olen jadnyt osattomaksi siitd mité olisin
halunnut ja ollut edellytyksia.

Mieheni koulupohja on samanlainen. Han on kdynyt peruskoulun van-
halla tyylilld vuonna 1953, jolloin kahdeksas luokka ei ollut varsinaisesti
koulunkayntia.

Olemme kuitenkin mieheni kanssa yhtd mielt4 siit4, ettd kaikki lapsem-
me tarvitsevat my6s lukiokoulutuksen ja ammatin. Ténd pdivdandhin ei ole
minkiinlaista mahdollisuutta saada ty6ti ilman koulutusta. Olen syvisti
pahoillani, ettd meidan kaksi keskimmaiistd poikaamme eivit ole koskaan
pystyneet tahin.

Jokainen lapsistani puhuu ruotsia. Vanhin tytar puhuu suomea. Toiseksi
nuoremmalla lapsenlapsella tulee olemaan rikas elimi siind mieless3, ettd
hinen #itinsd on saksalainen, isdnsi suomalainen ja kotikieli on ruotsi. Toi-
vottavasti naistd kaikista kielistd tulee olemaan hyotyi, jos niitd vain osa-
taan oikein hyddyntii.

Uskoisin, etti he huolehtivat tisti, koska didill4 on kotikieli saksa, ja kun
isovanhemmat vierailevat niin puhutaan vain saksaa. Kun isd on paikalla
kotikieli muuttuu suomeksi. Kun he ovat meill, niin silloin puhutaan suo-
mea. [hastuttavaa on myds, ettd diti opettelee suomea.

En halua parjata ruotsalaisia, mutta ruotsalaiset eivat ehka tatd hyvak-
syisi mutta saksalaiset jollakin tavalla hyviksyvit. Miniamme on tiedonha-
luinen ja tavattoman hyvi oppimaan.

Suomen kieli, didinkieli, identiteetti on kaikkeista tirkein ihmisen ela-
missd. Asun tilld hetkelld Ruotsissa ja olen suomalainen ja sydanjuureni
ovat Suomessa. Olen asunut monella paikkakunnalla Suomessa, mutta kun
katson TV:td tai kuuntelen radiota, niin minun juureni tallakin hetkelld
ovat Imatralla.

Tilanne talld hetkelld tuntuu kasittdmattomaltd; onko Ruotsin virkamie -
het todella niin tyhmia. Minun lapseni eivit ole ainoat, meitd on paljon
enemmain. Kun luemme lehtien palstoilta, etti rikollisuus kasvaa, niin heraa
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kysymys, mitd on rikollisuuus, mistd se on seurauksena. Syyni on se, ettd
ihmiseltd puuttuu jotakin, jota ei ole hyviksytty. Meidin poikien kohdalla
tatd tilannetta ei ole kdynyt. Kun lapselle ei anneta siti kieltd ja koulutusta
mihin hinelld olisi edellytykset, niin he kulkevat ty6ttémani, seuraavana on
sosiaalihuolto, huumeet ja alkoholi.

Virkavallan pitda ottaa lusikka kauniiseen kdteensi ja satsata lapsiin, joi-
den vanhemmat eivit osaa ruotsia. Perustiedot pitédd opettaa lapselle heidéan
kotikielelld, jotta he saavat kieliopin. Kun he sen oppivat on heididn helppo
oppia muutkin kielet sen jilkeen. Jos vanhemmat eivit osaa ruotsia, niin
lapsen on mahdotonta opetella vierasta kielta. Pitdisi antaa koulutukseen
lisda rahaa, jotta saadaan lapset pois kadulta. Tulee monta kertaa kalliim-
maksi yhteiskunnalle eldttidi ns. piihteenorjia, tyottomii ja rikollisia. Olen
puhunut tdstd 10 vuotta ja yrittdnyt saada lehteen kirjoituksia, mutta
kukaan ei ota niitd vastaan.

Olen ollut suomalaisilla lapsilla paiva-iitina ja kaikki ovat olleet onnel -
lisia. Olen ollut onnellinen yhdeksisti viimeisestd vuodesta, koska Hanin -
geen on saatu suomenkieliset kotikielenluokat, jossa meidin nuorin poi-
kamme on saanut olla my6s osallisena. [lahdutavinta on, ettd hin on kolme-
kielinen. Hén kirjoittaa, puhuu ja lukee niilld kolmella kielelld. Tami on
yksi esimerkki, ettd hanelld on suomenkielinen kielioppi ensimmaiselti luo-
kalta.

Kun nuorin poikamme aloitti ensimmadisen luokan, niin silloin tuli laki-
saiteiset suomenkieliset luokat. Niilld luokilla on oppilaat todella oppineet.
On tehty tutkimus, josta kdy ilmi, ettd suomenkielisten luokkien oppilaat
osaavat paremmin ruotsia kuin ruotsalaiset itse. Suomalaiset lapset eivit
ole tyhmii, ehki ne ovat niin viisaita, ettd heistd halutaan tehda puolikieli-
sid, joka on todella vahinko.

Minun kdy sdili nuorempia vanhempia siind mielessd, ettd heilld on
paniikki siitd, ettd heidan lapsensa oppivat mahdollisimman nopeasti ruot-
sia. Aidinkieli unohdetaan. Mutta pitid muistaa onko vanhemmat itse
100 %:sti ruotsinkielen taitoisia, ettd he pystyvat auttamaan lapsia kielessa.
Kun kuuntelee suomalaisten lasten ajatuksia, jotka ovat nyt aikaihmisii,
niin he menevit suomen kielen iltakursseille tyajan jalkeen. He ovat pa-
hoillaan, koska he eivit osaa kotikieltdin, eikd heitid ole koskaan pakotettu
oppimaan. Haluan vedota vield siihen, ettd 11-12-vuotias ei ole itse valmis
paattdmain asioista. Silloin taytyy vanhempien ajatella. Lapsi ei meneta sii-
na mitdan. Pdinvastoin se on rikkaus lapselle. Se on rikkaus koko yhteiskun -
nalle. Hin ymmairtai isovanhempiaan Suomessa. Jos suomenkieltd paine-
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taan alas, niin mink4 takia me haluamme oppia englantia tai jotain muuta,
jos me menemme vain lomalle. Meidin juurethan ovat Suomessa ja olemme
suomalaisia. Tahan kuuluu oma didinkieli ja oma identiteetti.

Suurin laiminlyonti mitd vanhemmat tekevit lapsilleen on, etti lapsille
ei opeteta ja korosteta suomen kieltd. Meidan nuorin poikamme oli viime
syksynd Tukholman radiossa Haningen nuorten kumauksessa. Toimittaja
Jussi Book kysyi haneltd, onko hian suomalainen, ruotsalainen vai ruotsin-
suomalainen. Kaj vastasi, ettd hian on Ruotsissa syntynyt suomalainen. Tha-
ninta oli todella, ettd hin oli 15-vuotias, ja sen ikdinen on hyvin arka iden-
titeetistddn. Samanikiiset kaverit haukkuvat javla finneksi ja ndma vasten-
mielisyydet siirtolaislapsiin tulevat yleensid ruotsalaisten lasten vanhem-
milta. Meidin Kajlla on aina ollut hyvit suhteet kavereihinsa ja hin on pys-
tynyt koko ajan nostamaan identiteettidan. Hanen ruotsin kielesté ei edes
kukaan usko, ettd hin on suomalainen. Hian ei mydskdan koskaan hipea
kdyttaa suomen kieltéd siind vaiheessa, kun sitéd tarvitaan. Han kayttaa sita
mieluummin kun ruotsia.

(Kirjoitettu toimittaja Toini Ruotsalaisen perinnekil pailuun ldhettamdn
haastattelun pohjalta)
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Oli tehtava jotakin
LILJA LIUKKA

Muutimme Ruotsiin kesdkuussa 1966. Perheessamme oli silloin nelji lasta ja
syksyn saavuttua oli kouluunlahté kolmella. Nuorin sai olla vield vuoden
kotona. Mydhemmin vuoden asuttuamme Ruotsissa syntyi vield yksi lapsi.
Asuimme ensin Kolsvan kunnassa. Siella oli bussikuljetus peruskoululaisil -
le. Vanhin lapsistani aloitti ammattikoulun ja kaksi meni peruskouluun nel-
jannelle ja kuudennelle luokalle.

Tietoa Ruotsin kouluoloista ei minulla ollut. Sisareni oli asunut Ruot-
sissa vuodesta 1954 lihtien ja hinen kokemuksensa olivat silloin myénteisia.
Puhuin monasti lapsille, ennen kuin pditin muuttaa, ettd sielld tulee ole-
maan vaikeaa, ennen kuin oppii kielen. Vanhin poikani sanoi: "Kyll sen kie -
len oppii ja Ruotsissa arvostetaan ulkomaalaisia.” En tiedd misté hén oli sel -
laisen mielikuvan saanut. Se ehki johtui siitd, ettd hin Suomessa usein jou-
tui puolustamaan mielipiteitdin nyrkeillakin. Han joutui huomion kohteek -
si kun hidnen puserossaan luki "toverit”. Vaikka hin sen vuoksi joutui tap-
peluihin, niin sitd sitkeimmin hidn puseroa piti. Hin oli myos hyvin petty-
nyt opettajiin, koska ne eivit koskaan ottaneet mukaan esimerkiksi Tyo-
vden Urheiluliiton (TUL) urheilijoita, vaan aina mainittiin Suomen Valta-
kunnallisen Urheiluliiton (SVUL) urheilijoita. Monasti selvitin hinelle yh-
teiskunnan luokkaeroista.

Kuulustelin usein ruotsin kielen sanoja, kun lapset lukivat laksyji, mut-
ta muissa ldksyissd en heitd pystynyt auttamaan ja se tuntui pahalta.

Tyttéreni alotti kuudennelta luokalta, kun muutimme. Hin sai vaikeuk-
sia koulussa ja opettajat ehdottivat, ettd han kivisi kuudennen luokan uu-
delleen.

Se ei ollut kuitenkaan hyvi ratkaisu. Hin alkoi olla pois koulusta ja
aukot tietoihin vain lisddntyivat. Muutimme sitten Eskilstunaan, jossa hin
aloitti yhdeksinelli luokalla. Hin sai pahan ihottuman ja oli paljon koulus-
ta pois. Meni viikkoja, ennen kuin kotiin tuli edes tieto, ettid hin ei ollut
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koulussa. Kerran tavattiin kuraattori mutta ei yhtdan opettajaa. Eika tiedet -
ty, kuinka pitéisi menetelld ja mistd saada neuvoja, kun kielitaitoa ei vield
ollut. Niin tyttiremme piisi peruskoulusta ilman mitddn arvosanoja ja
ilman péastotodistusta.

Samoin oli meidin perheen kohdalla kuin niin monen muun ruotsinsuo-
malaisen perheen, ettd paikkakuntaa muutettiin tyon peridssa. Siini ei kes-
kusteltu lasten kanssa, mitd vaikeuksia he tulevat mahdollisesti saamaan.
Mieheni sairauden vuoksi muutimme Eskilstunaan. Mutta oli vield suu-
rempi virhe menni t6ihin alumiinitehtaaseen, kuin olla rautatehtaassa tois-
sd. Han tuli paljon huonommaksi ja joutui pitkiksi aikaa sairaskirjoille ja
vihdoin uudelleenkoulutukseen.

Eskilstunassa itse innostuin opiskelemaan ruotsia. Tyonvilitys jérjesti
minulle kahdenkymmenen viikon kielikurssin ja ruotsia opiskelin kuusi
tuntia paivassa.

Taas muutettiin ja nyt Rinkebyhyn Tukholmaan. Lapsemme pantiin uu-
teen kouluun ja etsimidn uusia kavereita. Nuorin viisivuotias poikamme sai
paikan pdivikodista. Aikaisempaa enemmin huolestuin lasteni suomenkie-
len kehityksest4, he alkoivat puhua ihmeellistd suomea.

Tunsin suurta voimattomuutta ja epivarmuutta. Mitd tehdi, pohdin
usein. Keskustelin monien vanhempien kanssa ja moni oli pohtinut samoja
asioita. Minun on saatava tietoja kielen kehityksestd, ajattelin. Tenstan kir-
jastosta l8ysin Nils Erik Hansegardin kirjoittaman kirjan "Kaksikielisid vai
puolikielisid”. Lainasin sitd uudestaan ja uudestaan. Sehin oli ruotsinkieli -
nen, eikd minun ruotsin kieleni ollut vield niin vahva, etti olisin sen ensi
lukemalla ymmartinyt. Sain varmuutta ajatuksiini ja arvokasta tietoa. Nyt
vain etsimdan toimintamuotoja.

Aloin kdydd vanhempien kokouksissa ja tutustua kouluun. Piivikodissa
oli jarjestetty suomenkielisille vanhemmille kokous ja erds henkilokunnasta
oli lupautunut tulkiksi. Kokouksessa oli aika paljon vanhempia ja sosiaali-
viranomaisia. Otin esille, ettd pdivikotiin tulisi palkata suomenkielista
henkilokuntaa ja ettd lapsille pitdisi puhua suomea, heidin didinkieltdin.
Vanhemmille asia oli uusi. Eris iiti, jolla oli kaksi lasta sanoi: "Minun lap-
sille pitdd puhua ruotsia.” Ajattelin mielessini, ettd et tiedd mistd puhut.
Vuotta mydhemmin kuulin, ettd hineltd oli otettu lapset yhteiskunnan
huoltoon ja sijoitettu ruotsalaiseen perheeseen ja iti itse ei osannut ruot -
sia. Silloin elimme vuotta 1973.

Syksylld 1974 nuorin lapsistani aloitti koulun. Soitin kevailld Rinkebyn
rehtorin toimistoon ja kysyin, alkaako sielld suomalainen luokka. En saanut
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vastausta, eivit he tienneet. Olivat soittaneet poikani péivdkotiin ja kysy-
neet, ettd miksi vanhemmat haluavat suomenkieliseen luokkaan, eiko lapsi
Osaa ruotsia.

Myohemmin rehtorilta tuli kirje, mutta siind ei puhuttu mitdan suo-
menkielisestd luokasta. Olihan Bredbyn koulussa alkanut jo parina aikai-
sempana syksyni suomenkielinen luokka, mutta oppilaat oli siirretty jo toi-
selta luokalta ruotsalaisiin luokkiin.

Poikani aloitti kuitenkin suomenkieliselld luokalla, jossa oli seitsemin
oppilasta ja koulutettu opettaja. Hyvilta ndytti. Mutta ennen joulua opet-
taja ilmoitti, ettd han muuttaa Suomeen. Opettajan vanhin lapsi aloittaisi
koulun seuraavana syksyni ja hin sanoi: "Olen kahdeksan vuotta seurannut
Ruotsin koulua ja sellaiseen sekamelskaan en lapsiani laita.”

Nyt oli saatu suomalainen ryhmi kouluun, mutta kuinka saataisiin se
jatkumaan. Kévin jokaisen oppilaan kotona keskustelemassa, mita mielta he
olivat suomen kielen opetuksesta. Kaikki sanoivat poikkeuksetta, ettd olisi
hyvi jos saataisiin suomalaisia luokkia ldpi peruskoulun.

Opetus luokassa oli sekaopetusta, lasten didinkieli oli heikko, ei ollut
silloin vield suomenkielisia padivihoitopaikkoja. Vasta 1974 syksylld alkoi
ensimmainen suomenkielinen leikkikoulu Rinkebyssa.

Osoittautui, ettd koulun ilmapiiri oli kielteinen suomenkielisti opetus-
ta kohtaan. Erds tapaus on jadnyt erityisesti mieleeni. Oli satanut lunta ja
lapset olivat heitelleet lumipalloja. Ruotsinkielinen opettaja oli tilloin kis-
kenyt suomalaiset oppilaat seindd vasten ja ruotsalaisilla luokilla olleet lap-
set saivat heittda lumipalloja heita kohti.

Kun sain kuulla tapauksesta, otin sen esille koulun yhteistyéryhmassa,
johon kuuluin ruotsinkielisen koti ja koulu -yhdistyksen edustajana. Asia
annettiin opintorehtorin tutkittavaksi. Seuraavassa kokouksessa rehtori
esitteli tutkimuksen tuloksen, ettd suomalaisluokka oli kidsketty riviin eika
seindd vasten. Kaikki kumminkin tuomitsivat tapauksen, ettd vikivaltaa ei
saa kdyttaa rangaistuskeinona.

Sanoin samassa kokouksessa, ettd koulun ilmapiiri suomalaisluokkia
kohtaan oli kielteinen, mutta se ei herittinyt keskustelua eikd rehtori ja
vahtimestarit olleet mitdan sellaista huomanneet.

Aloin jdrjestdd vanhempainkokouksia kotonani ja osanotto oli melkein
sataprosenttinen. Kirjoitimme kirjelmén ja vaadimme, ettd suomalaisluokka
saisi jatkaa kolmannella luokalla samana ryhmiana ja suomenkielisend. Saim -
me myontivan vastauksen. Kolmannella luokalla tuli oppilas Suomesta
luokkaan ja ruotsinkielisestd luokasta eris oppilas, joka oli kaksi vuotta
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istunut koulussa hiljaa. Tenstasta siirrettiin myos oppilaita luokkaan. Se
aiheutti aina sopeutumisvaikeuksia.

Kun sain kisiini kolmannen luokan lukujirjestyksen, se ei ollut ldhes-
kiin sitd mitd vanhemmat olivat vaatineet. Puolet oli opetuksesta ruotsiksi
ja jopa eradana paivdana kolme oppituntia perdkkiin ruotsia.

Otin lukujirjestyksen, ja menin rehtorin luo selvittimaén asiaa. Hinella
oli silloin kerran viikossa vanhemmille varattu tunti aamulla. Sain kummin-
kin selittda asiani eteisessd. Rehtori sanoi: "Eik6 tdma paperi teille kelpaa.”
Sanoin, ettd lukujirjestyksessd oli liikaa ruotsia, koska kun lapset saavat
oppia kunnolla didinkieltdin, he oppivat sitten paremmin ruotsia mychem-
missi vaiheessa. Rehtori ei luvannut parannusta asiaan.

Olin hyvin loukkaantunut, koska minua ei edes pyydetty rehtorin huo-
neeseen vaan sain esittid asiani eteisessi, vaikka vanhemmille oli juuri se
aika varattu. Silloin minulle selvisi, mitd merkitsee niin paljon puhuttu
yhteisty6 koulun ja kodin kesken. Riittda kun kerran kiy rehtorin luona. Ei
missddn tapauksessa useammin, muuten on vaivalloinen vanhempi.

Aloin ottaa selvdd, mihin voisimme asiasta valittaa. Sain selville, ettd
Tukholman kunnalla on koulun siirtolaisvirasto. Menimme vanhempien
kanssa selvittimadm asiaa. Saimme lupauksen, ettd kolmas ruotsintunti
siirretddn toiseen pdivaan. Tuli myos esille, etti siirtolaisvirastossa oli suo-
mea puhuva konsulentti. Han toimikin tulkkina my6hempien yhteyksien
aikana kouluviranomaisiin.

Kolmannelta luokalta vanhemmat ldhettivit kirjelmén, missd vaadittiin
luokan jatkumista keskiasteella suomenkielisend, ja nyt kirje ldhetettiin
my6s poliitikoille.

Jaringen koulu aloitti toimintansa syksylld 1977. Bredbyn koulun suo-
malainen luokka sai pysyid yhdessd, mutta nyt se siirrettiin Jaringen kouluun
neljannelle. Ilmapiiri tdssd koulussa oli siirtolaisoppilaille paljon myon-
teisempi. Vanhemmat olivat aktiivisesti mukana vanhempainkokouksissa,
joissa aina oli kielitaistelu aiheena.

Viidennelti ja kuudennelta luokalta taas lihetettiin kirjelmit, ettd suo-
malainen luokka saisi jatkaa my6s yldasteella. Nyt tuli mukaan vaatimuksiin
jo muutamia poliitikkojakin ja yhdistyksid. My6s Tukholman piirin koti ja
koulu -yhdistys teki kirjelmén suomenkielisen yldasteen puolesta. Kokouk -
sia kdytiin my6s korkeampien kouluviranomaisten kanssa. Vierailimme myos
vuosien aikana kaikkien koulutoimenjohtajien luona ja yritimme puhua las-
ten opiskelun puolesta.

Suomalainen luokka sai siirtya yhteniiseni yldaasteena Kdmpingen kou-
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luun. Siitd oli tullut poliittinen padtds, mutta opettajat olivat ruotsinkieli-
sia. Sielld oli vain yksi suomenkielinen opettaja, joka tulkkasi ja hdnen
aikansa meni vastikdan Suomesta muuttaneiden oppilaiden kanssa.

Kampingen koulun ilmapiiri suomalaisoppilaita kohtaan oli kielteinen.
Tilanne luokassa oli erittdin vaikea. Olin yrittdnyt jo keviilld paasté rehto-
rin puheille, mutta hin ei ottanut minua vastaan. Sitten kun poikani kiel -
tdytyi menemistd kouluun, minut kutsuttiin oppilaskonferenssiin.

Kun menin sinne, ei koulun johto ollut paikalla. Sanoin, ettd jos rehtori
ei tullut kokoukseen, lihden mindkin. Luokanopettaja kdvi hakemassa reh-
torin ja kokous padsi alkamaan. Minulla oli tilaisuus tuoda esille opetusti-
lanne ja kuinka se olisi pitdnyt jarjestdd niin, ettd opetus olisi kaksikielista.
Halusin myos kaksikieliset opettajat.

Opetustilanne ei parantunut, poikani jatkoi poissaoloja ja taas kerran
menin oppilaskonferenssiin. Syo-konsulentti esitti tukiopetusta, mutta reh-
tori katsoi, ettd koululla ei ollut tihin taloudellisia mahdollisuuksia. Sanoin
rehtorille mitd oppilas menettai taloudellisesti, jos hdn ei saa niitd tietoja
peruskoulusta, mité jatko-opintoihin tarvitaan. Pyysin rehtorilta ajan kes-
kusteluja varten, jonka sain.

Kun sitten menin sovittuun aikaan, ei rehtori ollutkaan paikalla. Opin-
torehtori kertoi, etté rehtorille oli tullut kiireellinen kokous. Opintorehtori
otti minut vastaan ja ndytti paperista, ettd nyt koulu on hakenut kaksi kak-
sikielistd opettajaa.

Kun kahdeksas luokka alkoi, oli opetus kaksikielistd, mutta vaikeuksia
luokassa oli, olihan oppilaiden opetustilanne ollut kaikinpuolin koko koulu-
ajan erittdin vaikea. Tdma luokka vei suomenkielisen opetuksen ldpi Span-
gassa eiki se ollut helppoa.

Ruotsin koululaitos koki suomalaisvanhemmat tunkeutujina koulun
sisdiseen tyohon. Vanhemmat halusivat tehdd koulun kanssa yhteistyoti ja
parantaa opetustilannetta. Vanhempien toiminta opetti asioita ja kehitti
yhteydenpitosysteemeji. Kirjelmit aina kirjoitettiin suomeksi, koska halu-
simme, ettd jokainen vanhempi tiesi mita kirjelmdssa luki ennen kuin ni-
mensi kirjoitti. Sitten kirjelmat kdannettiin ruotsiksi. Kuulin myshemmin,
ettd muutamia virkailijoita oli drsyttidnyt se, ettd kirjelma oli suomeksi ja
kdannos mukana.

Suomenkielisesta opetuksesta kelldan ei ollut vastuuta, ei ollut opetus-
suunnitelmiakaan. Ruotsin kielen opetus oli aivan alkeellista, annettiin las-
ten tdyttdad tyovihkoja, joihin vain pistettiin rasti ruutuun. Kouluviran-
omaiset katsoivat, ettd suomen kielen opetus oli viliaikaista ja luokat kulki-
vat valmistavan luokan nimella.
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Siirtolaislapset ovat olleet koekaniineja eikd koulu ole arvostanut heidin
kielitaitoaan ja tietojaan. Tiedotusta vanhemmille ei koulu ole jarjestanyt.
Kukaan ei myoskain tiedottanut koulua, ruotsinkielisia opettajia ja henki-
lokuntaa suomenkielisistad luokista ja syytd siihen, miksi niiti muodostet-
tiin. Ei ihme, ettd niin paljon epitietoisuutta ja ennakkoluuloja oli koulussa
suomenkielisida luokkia kohtaan. Tamai tehtdvi olisi kuulunut kouluviran-
omaisille ja rehtorille. Rehtori oli kuitenkin ruotsinkielinen, ei se hinen
intresseihinsd kuulunut. Kerran kun olimme vanhempien kanssa hinen luo-
naan kysyimme, kenelld on vastuu suomenkielisistd luokista. Rehtori tun-
nusti, ettd ei kenelldkain.

Toimin vuosia Rinkebyn ja Hjulstan rehtorialueiden ruotsinkielisissa
koti ja koulu -yhdistyksen hallituksissa. Mitddn keskustelua ei saanut ai-
kaan siirtolaislasten opetustilanteesta. Kokouksissa etupéissa keskusteltiin
vilipalasta ja varkaustapauksista, joista kylla keskusteltiin tuntikaupalla,
ettd maksetaanko vai eikd makseta avustusta ja paljonko, joko 75% vai 25%
vai eikoé makseta mitdan.

Menee hyvin jos on hiljaa kokouksissa, mutta jos esittdd enemmiston aja-
tuksista poikkeavaa, silloin joutuu syrjidin. Ja enemmisto on varuillaan koko
ajan, ettd mitdhin silld on mielessa. Sitd on silloin eristyneend ryhmaissi, ja
sitd jaa kohta pois.

Olin my6s Tukholman piirin koti ja koulu -yhdistyksen siirtolaisasioita
kisittelevdssd tyéryhmissa. Siind ryhmassa tunsin, ettd sain jotakin aikaan
ja, ettd minua kuunneltiin. Koti ja koulu -yhdistyksen hallitukseen en kui-
tenkaan enii halunnut ryhtyi: sanoin, ettd minulla ei ollut aikaa.
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Miksi lapseni vaikenivat?
AAPI LOHINIVA

Muutimme Ruotsiin 1964, perheeseemme kuului nelivuotias tytar. Muuton
huumassa eivit lapsen koulumahdollisuudet tulleet mieleen ja sitdpaitsi
olimme ajatelleet viipyvimme t&illd vain muutaman vuoden, joten oletim-
me koulukysymysten jirjestyvin aikanaan.

Lyhyeksi suunniteltu reissu on venynyt liki 30-vuotiseksi taipaleeksi,
joka todennokaisesti jai lopulliseksi. Niin, ettd tulen vield nikemiin lasten
lapsienikin koulutaipaleen ja mietin tuleeko heidan kaksikielisyytensa saily -
maan.

Tyon alku téalld Ruotsissa oli ongelmaton, mutta ei koulunkéynti. Meil -
la ei ollut mitdan tietoa Ruotsin kouluoloista, ainoastaan se, ettd lapsi piti
laittaa sinne kuusivuotiaana.

Toimitimme lapsemme sinne aikanaan, yhteydet kodin ja koulun vililla
olivat olemattomat. Lisaksi olimme vaimoni kanssa eri vuoroissa, joten nor-
maali elimai oli hankalaa eikd meilld ollut tilaisuutta antaa kielitaidottomal -
le lapselle sita tukea mit4 han olisi tarvinnut.

Lapsi kdvi kouluaan: joka aamu hin sinne meni ja iltapdivalld tuli takai-
sin. Mitd ndiden tuntien sisddn kitkeytyi jii arvoitukseksi. Jialkeenpdin olen
miettinyt asioita: miksi hdn niin usein oli miettelids, miksi hidn usein halusi
jaada aamulla kotiin. Asiat selvitettiin opettajan kanssa ja koulunkaynti jat -
kui. Kolmannella luokalla hin sai mahdollisuuden didinkielen opetukseen
kaksi tuntia viikossa, mika oli hanen kehitykselleen tirkeaa.

Toisen tyttiremme koulunkdynti alkoi 60- ja 70-lukujen taitteessa.
Olimme nyt tietoisia koulukysymyksista. Han aloitti luonnollisesti ruotsin-
kielisessd ryhmissi ja osallistui kahden viikkotunnin didinkielen opetuk-
seen.

Koulu sujui mukavasti, meididn mielestd hin oli oppinut hyvin ruotsia
hiekkalaatikolla ruotsalaisten kaverien kanssa. Opettajan mielestd hinen
kielensi ja sanavarastonsa olivat kuitenkin heikot ruotsalaisiin lapsiin ver-
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rattuna. Siksi opettaja katsoi, ettd didinkielen tunnit pitdisi lopettaa ja
kayttad ruotsinkielen kehittamiseen.

Suomalaisen opettajan mielipide oli pdinvastainen: vahva didinkieli luo
aikanaan pohjan hyville ruotsin kielelle. Niin hin sai jatkaa opiskeluaan.
Jossakin vaiheessa hin itse halusi lopettaa, mutta jatkoi neuvottelujen jal-
keen ja kiitettdvd arvosana todistuksessa innosti sekd hintd itseddn ettd
meitd vanhempia.

Kolmas nuorin tyttdremme syntyi vuonna 1968. Hin sai paikan ruotsa-
laisessa pdividkodissa siksi aikaa kun olimme toissd, kaksi vanhempaa las-
tamme kavivit koulua ilman suurempia ongelmia.

Nuorimmaisemme ei viihtynyt aluksi pdivikodissaan, vaan jo illalla alkoi
hokea, ettd ei mene sinne. Vield nytkin soi korvissani lapsen itku, kun suljin
paivikodin oven. Vihitellen hin tottui oloonsa ja viihtyi tovereidensa kans-
sa ja tarkoitus oli, ettd koko ryhmai siirtyisi ensimmadiselle luokalle kouluun
vieraaseen rakennukseen.

1970-luvun alussa suomalaisten muutto Koépingiin lisdantyi voimak-
kaasti. Tuli tarve kehittda suomenkielistd opetusta ja suomenkielisia ryh-
mid. Vanhemmat, Suomi-seura, koti ja koulu -yhdistys ajoivat tarmolla
nditd asioita opettajien johdolla. Ndin vanhemmat saivat tietoa koulusta,
opetusmenetelmisti ja siirtolaislasten lakiin pohjautuvista oikeuksista.

Koping sai vihitellen suomenkieliset ala-asteen ryhmit. Pidimme luon-
nollisena, ettd nuorin tyttiremme aloittaisi suomenkielisessd ryhmassi,
vaikka hin itse olisi kylld halunnut jatkaa oman ryhminsi joukossa. Paatim-
me sijoituksesta vasten lapsemme tahtoa, mikd on meitd mycshemmin askar-
ruttanut.

Ryhmiin oli kerdtty 20 suomalaista lasta eri puolilta Képingia. Monet
tulivat kouluun takseilla. Opettajana oli nuori vastavalmistunut naisopet-
taja Suomesta, ryhmi oli rauhaton. Kunta palkkasi myos monta epapitevia
opettajaa suomalaisiin ryhmiin, mika sai meidit epidilemdan valintaamme.

Nyt kun tyttiremme on jo aikuinen, hidn sanoo valintahetkelld olleensa
tyytymaton padtokseen, koska hinelld oli hyva ruotsinkielen taito, niin ett
hin olisi hyvin menestynyt tavallisessa ruotsalaisessa luokassa. Samalla hidn
olisi saanut pitda toverinsa, nyt hdnen piti tottua uusiin tovereihin ja hinen
suomen kielensi oli heikompi kuin ruotsin kieli. Vasta nyt hian sanoo kui-
tenkin ymmartdvinsi suomen kielen arvon ja katsoo kaksikielisyyden rikas-
tavan olemassaoloaan.

Suomalaisryhmien alkuaikoina tuntui, ettd suomalaiset lapset olivat
kunnalle rasite: lehdet kirjoittivat suomalaisvanhempien kohtuuttomista
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vaatimuksista ja artikkeleista voi lukea, ettd Ruotsissa on ainoastaan ruot-
sin kieli kaytossa.

Kouluviranomaiset eivit myoskddn hyviksyneet tutkimuksia, joissa
osoitettiin, etté didinkielen taito on elintirkeda lapsen tulevalle kehityksel -
le. Ainaiset kiistat saivat aikaan epitoivoisen mielen, olisi todella paassyt
helpommalla, jos lapset olisivat olleet ruotsinkielisessd opetuksessa.

Kopingin koululakko vuonna 1980 toi mukanaan uuden vaikean ratkai-
sun. Tyttdremme kysyi, ettd meneek6 hian kouluun kuten hinen opettajansa
oli kehoittanut vai pitikd jaadd kotiin. Meiddn vanhempien oli ratkaistava
olimmeko mukana taistelemassa suomenkielisestd opetuksesta. Onneksi
lakko jéi lyhyeksi ja tunsimme suurta helpotusta. Lakko puhdisti ilmapiirin
ja kaikki naytti menevdan mukavasti. Lapsemme eivit kirsineet erikoiskoh -
telusta vaan heidan koulunkiyntinsa sujui hyvin.

Nyt vuosien kamppailun jilkeen ovat vanhemmat visyneet kouluasioihin
ja niiden annetaan sujua omaa tietiin. Koti ja koulu -yhdistys on kuitenkin
vield valvomassa lasten oikeuksia, ja kai me sitten isovanhempina olemme
antaneet omille lapsillemme sellaisen kultuuriperinnon, ettd he uskaltavat
kasvattaaa lapsensa kaksikielisiksi. Miten olemme onnistuneet nikyy aika-
naan.
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Siella pistettiin
lapset piirtamaan
MARJO EKMAN

Olin itse kouluikdinen kun muutin vanhempieni kanssa Ruotsiin vuonna
1970 ja joutusin menemiin seitteminnelle luokalle semmoseen kouluun,
missd mi olin ensalkuun ainoa suomalainen. Erds ruotsalainen miesopettaja
sanakirjan kanssa opetti ruotsii mulle. Myéhemmin muutin toiseen kou-
luun Tenstaan ja joutusin kdymiin vield vuoden koulus ja silloin oli kylld jo
suomalainen tukiopettaja mikd auttoi aineissa. Muut tunnit me istuttiin
sitten yhdessi ruotsalaisten lapsien kanssa, piirrettiin paperille, kun toiset
opiskeli.

Se oli kauheaa istua kielitaidottomana koulussa. Se paitty siihen, ettd
maikin olin koulusta pois, koska se oli ihan merkityksetdntd. Ma sanoin mun
ditille, et me si ite istumaan kielitaidottomana kouluun niin katotaan kuin-
ka monta viikkoo s istut sielld ja mita sa teet siina vaiheessa kun s huo-
maat et sua ei pystytd auttamaan eteenpdin. Senhin takia ndma huonot sta-
tistiikat just ndyttadkin, ettd on niin paljon ulkomaalaisii, mitkd padttyvit
tonne sanotaan "ojasta allikkoon” ja se on monta kertaa just nimi kouluasi-
at, jotka siin on takana. Mut niist ei puhuta.

Paistotodistusta peruskoulusta en saanu. Ei ollu ruotsin kielta riitta-
vasti. On vaan paperi, missi lukee, ettd ei ole voinut saada paistétodistus-
ta kielitaidottomuuden takia.

Nyt mé olen sairaala-alalla koulun jilkeen ollu yli 10 vuotta ja mulla oli
onni, ettd mi joutusin sellaseen tydmaahan missi ei ollu yhtdén suomalais-
ta, koska silloin mi olin niinku pakkotilanteessa oppia ruotsia. Nyt ma pys-
tyn puhumaan ruotsia arkipdivisist asioist ja niin poispdin, mutta jos mi
menisinn takaisin peruskouluun niin mul tulis sittenki vaikeuksia vield,
koska mi en oo koskaan saanu sita sellasta ruotsin kielen opetusta mité olis
tarvinnu.

Vuonna 1975 mulle synty kaksoset ja piivahoito niille jarjestyi hyvin.
Mulla oli kaksosille ensin suomalainen piiva-iiti ja sitten suomalainen tar-
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ha. Sitten ne aloitti koulun vuonna 1983 Bredbyn koululla, jossa oli suoma-
lainen luokka.

Me oltiin ensimmiiset vanhemmmat kenelt kysyttiin, ettd sopiiko my®s,
ettd lapsilla oli yksi tunti viikos ruotsii jo ensimmaiiseltid luokalta ja sita
juteltiin ja sen piti olla kdytdnnon ruotsia, ettd lapset rupeis parjaamain
ruokasalissa ja pystyis jotenkin leikkimdan ruotsalaisten kanssa pihalla,
mutta se opetus oli aivan toisenlaist. Siellihadn pistettiin lapset piirtamaiin,
ettd ne oli jo kahden kuukauden jilkeen aivan visynei piirtimain. Ja sit
nditten opettajien poissaolot teki sen, ettd ne oli monta kertaa yhdes isos
ryhmis ja katottiin elokuvia ja mitkd tosissaan saatto olla minki kielisia
vaan. Mun lapset sano monta kertaa et ei he tykkia et se on kivaa , etté siel -
la aina vaan piirretdan eiki opi ja sit et lapset oli rauhattommii, et ne niin-
ku hiiritti toinen toisiansa, kosk ne ei ymmartiny sitd opetusta. Ja ndisti-
kin suurimmaks osaks niisté opettajista mitka opettaa niin hehin ovat epi-
patevii, siis heilld ei ole koulutusta riittivisti opettaakseen ruotsii vieraa-
na kielena.

Informaatio koulussa oli huonoo. Kun meidin lapset alko sysksylld 1982
niin me ei edes tiedetty opettajaa kuka meil on, vanhemmille ei oltu ldhe-
tetty kutsuja ja sit tuli kohta kylla kirjeitd, ettd me vanhemmat ei oltu kiin-
nostuneita kokouksista. Mut eihdn me oltu saatu tietookaan ollenkaan.
Monella suomalaisella oli lapsia keskiasteella ja sieltd md niinku rupesin
kuulemaan titi integraatioo, heiltd mimot se toimii.

Syksylla 1983 tuli ensi kerran esille lakon mahdollisuus. Mi olin ihan
valmis siihen. Se oli niinku ainoa tie, koska kun mi olin sen verran ollu sii-
na mukana, ett mi olin nihnyt kaikki asiakirjat mitd ne suomalaiset van-
hemmat oli tehny ja taistellu vuosien aikana rehtorin kanssa niin lakko
naytti olevan ihan paikallans. Kun lakkoon johtavassa kokouksessa esiteltiin
Upplands Visbyyn mallia, se tuntu ihan uskomattomalta, etti toises koulus
voi olla niin paljon erilaista, et toisessa ruotsalaisessa yhteiskunnassa
hyviksytdan tdmi, toisessa ei. Tassd kokouksessa sitten laadittiin kirjelma
rehtorille, mutta vastaukseks ma en odottanut yhtikis mitdan. Niinku kai-
kissa muissakin asioissa on ollu.

Koululakko alkoi tammikuussa 1984 ja me laskettiin ens alkuun, et se
ois noin seitsemin viikkoo ja siihen se sitten paattykin. Me ei kylla orotet-
tukaan et se menee kolmeen viikkoon misté oli puhe ensten. Me tehtiin sii-
ni se virhe et me yleensa puhuttiin kolmen viikon lakosta, koska koulun
rehtori laski siihe, et me ei jakseta olla kauempaa kun se kolme viikkoo ja
pistetdin sen jalkeen lapset kouluun.
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Lakon aikana mi osallistuin lakkokomitean toimintaan. Lakkokomitean
tehtdvit oli semmonen "kaikki kaikessa” ja joutu kaikki hoitamaan: ihan siis
mité pysty olemaan, kaikki kdytdnnon asiat ja kaikki tiedotusasiat. M osal -
listuin kaikkeen mihin kerkesin, hoidettiin lapsii lakon aikana, tehtiin ruo-
kaa, kdytiin kouluhallituksessa, otettiin osaa mielenosoituksiin, jaettiin
naita kaikennikaéisii kirjoitelmii mitd me tehtiin ympéri Rinkebyt, selvitel -
tiin lasten ja vanhempien vileja lakon eri vaiheissa. Siis se oli lapsillekin
raskasta aikaa. Kun lakko tuli kuukauden pituseks monella tuli itku, rupes
lapset vdsymain ja rupes vanhemmat visymaan. Mut ainakin mitd ma olen
huomannut jilkeenpdin ku heille selitti ja puhu ndma asiat niin he kisitti
sen, ettd se oli heididn omaa parastans kaikki timi ja sit taas jakso toimii sen
loppuajan. Ja sen avulla et lapset uskaltaa sanoo enemmain mielipiteiténs
nyt.

Yhteydet suomalaisii opettajiin oli lakon aikana hyvit, koska tallid samal -
la lakollahan ajateltiin niinku heijinkin asiaa. Hehdn niinku enemmén naki-
vitkin kouluss kuin kaikki tapahtui. Heilld oli 1ihempi kontakti lasten kans-
sa. Lakon aikana kisitys opettajista muuttui, nousi enemmain pistees. Just
siin suhtees kuin paljon he joutui niinku kestamain. Et ne joutui koko ajan
pitdméain siit kiinni et me ollaan suomalaisia.

Lakon aikana muuttu kuva rehtorist toisenlaiseks. M olin vain nihny
hinet pari kertaa aikaisemmin ja mi ajattelin et hdn on ihan hyviksyttava
ihminen puheiden perusteella. Sit kun niki mitd rupes tapahtumaan, ei
enii tiennyt et oliko lintu vai kala.

Rehtori toimi niinku toimi, koska han luuli et han tietda ku hin on ite
tavallaan ulkomaalaisena tullu tanne. Niin hdn luuli, et hdnell4 on pohjatie-
too tdhin, ettd miti on olla ulkomaalaisena Ruotsissa. Mutta hinelld ei oo
koskaan ollu niitd vaikeuksia mitd meil suomalaisil suurimmaks osaks on
ollu, ett me ei olla oltu kaksikielisii tinne tultaes. Ja toinen asia on, ettd hin
oli hyvin paljon Ruotsin valtioon piin, ettd tdilla oli rahaa kysymyksessa
hinen takanas. Mi olin pettynyt my6s ruotsalaisii opettajiin. Ei tietysti
kaikkiin, mutta suurin osa ndytti mieltins sielld kun mi kdvin koulus kans
ihan kattelemassa ja hakemassa niinku laksyji. Kylld sen huomas, ettd oli
ihan liikaa ihminen. He oli minun mielestd hirvein epikohteliai. He oli
jotenkin loukattuja jostakin syysta.

Lehtikirjoittelu oli aluksi huonoa. Eniten mun jii mieleen viite, et me
vaaditaan Ruotsia kaksikieliseksi. Se jai mieleen koska semmosest ei oo tdni
pdivdnd mustaa valkoisella et me oltas lakollamme vaadittu sitd. Mitd me
vaadittiin oli, ettd lapsillamme olis samanvertainen koulunkiynti kun ruot-
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salaisilla, mut titahan ei tullu esille. Kun sitten luin Demokraatin kirjoitus-
ta lakosta, sitd ei oikein tajunnu. Se piti kaks kertaa lukee ennenku sen
niinku oppi siltd kannalta, etti tarkotetaanko tilld nyt tata mika siini kir-
joituksessa ajettiin takaa. Siind sanotiin, ettd lakkoa ei voi hyviksyda mene -
telmind koulukiistois. Jos olis alunperin ollu mukana itte niin ois kirjoitta-
nu tddn niin: "Lakko on meidin ainoa mahdollisuutemme”.

Lakon aikana sanottiin, ettd mita jos kreikkalaiset ja assyrialaiset alkas
vaatii samoja asioita, mitd siitd tulis. Ajattelin, ettd sehin olis hyvi asia, jos
ne pystyis. Muttakun oon tavannu kreikkalaisia niin he on sanonnu, etté he
pelkdavit niin paljon et heidat pystytdin siirtiméiin poies maasta. Et he ei
uskalla lihtee koskaan niin suuriin toimenpiteisiin. Toinen asia on, ettd ma
en usko ettd kreikkalaisilla ja assyrialaisilla ollenkaan on opettajissakaan
niin suurta valinnanvaraa mitd meilld on talla Ruotsissa. Pelottelua vaan
ihan kiytettiin yhteni aseena saadakses meidin tekoamme vihin niinku
mustamaalatuks.

Maiid muistan lakon padttamiskokouksen. Se oli hyvin kuuma kokous ja
me kutka oltiin aktiivisesti otettu osaa niihin toimintoihin peldttiin, ettd
lakko ei tuota tulosta, ettd ollaan tehty virhe. Lakon lopettamispiitos oli
kuitenkin oikea, kyl me oli jo niin kova kontakti saatu naihin kouluylihalli-
tuksen ihmisiin et ne niinkun kuunteli meitd et siin mielessi se oli ihan
oikea hetki. Jos lakkoa olisi jatkettu olisi voinut jo ruveta tulemaan lakkor-
intamaan rakoja. Lakko ei olis enadd ollut niin kovaa, koska siell oli jo osa, ett
olivat visyneiti ja ne visyneet oli suurimmaks osaks semmosia ihmisii, jot-
ka ei ollu tdysin perehtyneitid lakkoasiaan lakon aikanakaan. He ei oikein
niinku kasittany loppujen lopuks tdtd asiaa ja just naa lehtikirjoitukset
kaansivit heidankin nakokantansa, et he ei tienny oikeen sit mihin uskos.

Lakon jilkeen mi olin itse koulussa kaks viikkoo. Ja ainakin ala-asteella,
mitd mi seurasin niin kylld se niin ku hyvin ldhti lapsille yleisesti katsottu-
na kdyntiin. Mut muuten oli koulun tunnelma tdysin tulehtunut. Siel oli
suomalaiset ja ruotsalaiset erikseen ja esimerkiks mullekin kun mi menin
sinne kysyttiin mitd asiaa mulla on sielld ja mitd ma teen sielld. M4 sanoin
heille et eiké koulun ovet ole avoinna kaikille, mut sitid tunnetta ei silloin
tullu.

Nelja viikkoa lakon jilkeen jirjestettiin seurantakokous, jossa olin muka-
na. Tamin kokouksen me saatiin itse jirjestii, koulun rehtorihan titi ei jar-
jestanyt mutta opintorehtori oli lasni. Téssa kokouksessa puhuttiin sitten
lakkoasiaa ja rehtorin asemasta, mutta rehtorin virheet painettiin villasella
ja niist ei paljon puhuttu. Kun kysyimme missa rehtori on ja missa ruotsa-
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laiset opettajat niin sanottiin, ettd kokous oli kutsuttu lilan my6haan, mut
kuiteskii kaikki kouluhallituksen virkamiehet oli pystyneet tulemaan. He
saivat samaan aikaan tiedon. Herids kysymys, joka annettiin sielld ddneen jul -
ki, ettd eiko meilld oo muka oikeus niinku ruveta epidilemain, ettd missi-
pdin ei haluta tehdi yhteistyota. Téda ei ollu ensimmainen kerta kun he ei
tullu. Lakonkin aikaan heita oli kutsuttu kaks kertaa kokoukseen eika kum-
mallakaan kertaa tullu. Silloin se johtu rehtorista, koska hidn oli paissy
puhumaan ruotsalaisil opettajil ennen ku me suomalaiset vanhemmat eh-
dittiin selittdmain asiaamme. Eihdn nda ruotsalaiset opettajatkaan enéa sen
jalkeen halunnu kuunnella meitd, koska ne meinas, etti he tietd parhaiten
ku rehtori on asian niin selittiny.

Lakon aikana luvattiin vuoden koeaika. Se on luvattu jopa mustaa val-
koisella ja me ollaan saatu lukujirjestyksiin ne muutokset melkein kaikki
mitd vaadittiinkin ihan alun pitden ja joihin ei oltu aikaisemmmin lakon
aikana suostuttu. Valtakunnallisesti lakko on herittanyt paljon kysymyksia
ja ollu kova keskustelun aihe ja tulee olemaan vield edelleenkin. Ruotsin
Suomalaisten Keskusliitolle vaan sellaiset terveiset, ettid titd kouluasiaa
pitda kehittda eteenpiin muissakin kunnissa pitkille. Suomalainen koulukin
voitaisiin perustaa, jos kuitenki taattu on sitten, ett siind opiskellaan ruot-
sia vieressa.

Sen haluaisin sanoa, ettd tin lakon aikana oltas vihin enemmin meita
vanhempia yleensd haastateltu ja meitd kuunneltu ennen kuin annettiin
ihmisille yleistietoa meistd. Koska monta kertaa ei tuotu sitd oikeaa kuvaa
esille, et sen mi tykkisin et olis niinku voinu ehkd enemmain tuua esille mi-
tenka asia oli, ja ett koulun rehtori paisi ihan kun koira verajisti, ett hianel -
le ois tarvinnu huomatuksia tulla. Hian on mun mielesti ajatellu tiss asiass
viahdn niinku omaa parastas vaan, omaa kunniaa ja omia mielipiteitins. Ei
hidn ajatellu lapsia ollenkaan, vaikka hin tietysti niin yleisesti antoi ulos,
mutta ei hdnelld oo sitd kokemust mitd on niill paikkakunnilla asuvill....

(Kertomus on kirjoitettu opettaja Veikko Honkalan pari kuukautta lakon
pddttymisen jcilkeen, kevddlld 1984, tekemdin haastattelun pohjalta)
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Tunsimme syyllisyytta
TYYNE TIKKANEN

Sotien jilkeen olivat olosuhteet Suomessa monella tavalla vaikeat. Tutta-
vaperhe oli edellisend vuonna muuttanut Ruotsiin. He houkuttelivat meiti
tulemaan ja lupasivat vield auttaa tydn ja asunnon saannissa. Taisi siini olla
aimo annos seikkailun halua mukana.

Syksylld 1951 muutimme Ruotsiin. Kaikkein kipeimmin sen joutui koke -
maan vanhin lapsistamme, joka joutui melko pian alkamaan koulun.

Perheenpidin piti saada hitsaajan tditd Husqvarnan tehtaalla, jossa oli
muitakin suomalaisia toissa. Kédvikin niin hullusti, ettd asuntoa ei [8ytynyt-
kain viisihenkiselle perheelle, johon kuudes teki tuloaan. Tyopaikkaa ei
annettu kun ei ollut asuntoa.

Viikon piivat asuimme tuttavaperheen yksidssid, mutta ystdvdperheen
avulla sai perheenpii vihdoin ty6td maalaistalosta, jossa oli vain vanhapoi-
ka isdntdanid ja hdnen idkds ditinsa. Naapurit olivat kilometrien paissi ja
ainoa yhteys ulkomaailmaan oli maitoauto. Kauppa-auto kavi pihalla kerran
viikossa ja postilaatikkokin oli kaukana ison tien varrella. Olimme kuin eli-
viltad haudatut.

Lapsilla ei ollut suurempaa mahdollisuutta kuin meilld vanhemmilla-
kaan edes kuulla ruotsin kielt4, saati sitten oppia sita. Isanta puhui, milloin
puhui, vaikeaa skoonen murretta. Ty6asioissa perheenpdin oli pakko aluksi
selvitd kisilla ja ilmeilla puhuen. Monta kommellusta ja vdarinkésitysta sii-
ni ehti tulemaan.

Ennen pitkda saimme hankituksi kdytetyn radion, jolla saimme yhteyden
kotimaahan. Miten ihanalta tuntuikaan kuulla omaa, rakasta iidinkielta!
Oli kuin auringonside olisi paistanut "Mustalle torpalle”, joka oli pitdjin
nimi.

Vanhin poikamme, Antero, joutui aloittamaan koulun ummikkona. Hian
ei ollut edes kuullut puhuttavan kunnon ruotsia. Koetin opettaa hinelle
yksittdisii sanoja, esimerkiksi fonster, dorr, lampa. Ensimmaisina koulupii -
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vind hin tuli itkien kotiin ja valitti: Miks mun pitdd menni sinne kun en
ymmarra yhtddn mitdan, mitd opettaja sanoo, eikd kukaan ymmarra mua?
Toiset oppilaat vain nauravat kun yritdn sanoa jotain.

Me vanhemmat tunsimme suurta syyllisyytta kun olimme tuoneet lap-
semme tillaiseen piinaan. Takaisinkaan ei voitu lahtei, koska rahat olivat
kuluneet tulomatkaan, huonekalujen ja muun tarpeellisen ostoon. Jotenkin
piti padstda eldmisen alkuun, vaikka oltiinkin vieraalla maalla. Eldminen
tuntui monta kertaa vaikealta. Suomen kieli, niin rakas kuin se meille olikin,
ei kelvannut t4illdi mihinkdan. Muut puistattivat pidtdan kun yritimme
heille jotain sanoa.

Koulu, jossa Antero kivi, oli pieni maaseudun alakoulu. Opettaja ei tie-
tenkdin osannut suomea, eikd minkdinlaista koulumateriaalia ollut suo-
meksi. Muutaman péivin olin koulussa pojan tukena ja seurana, mutta sii-
henkiin ei ollut suuria mahdollisuuksia, silld kotona oli kaksi nuorempaa
lasta ja isdn piti olla toissa.

Kun olosuhteita ei voitu muuttaa, tdytyi Anteron niin kuin meidén van-
hempienkin muuttua. Antero alkoi vahitellen tulla tutuksi ruotsin kielen
kanssa. Hian rauhoittui ja rupesi viihtymain koulussa. Kun Antero luki lik -
syjadn, oppivat nuoremmat veljet siina sivussa ruotsin kielen. Kolmas vel-
jeksista osasi lukea sekd ruotsia ettd suomea jo ennen kouluunmenoa.

Olimme tuoneet mukanamme runsaan valikoiman lasten kirjoja ja lehtia.
Tilasimme niita lisddkin ja luimme lapsille ihan pdivittdin. Eihan siind ruot-
sin kielen taito yhtddn kohentunut, mutta saivathan lapset ainakin joitakin
rakennuspuita eldimdinsa varten. [ltahartaus kuului my6s vakituiseen péi-
vdohjelmaan.

Samoja kirjoja ja lehtid tuli tietysti luettua uudestaan ja uudestaan.
Niinpé joskus yritimme lyhentda niitd ja hypaté yli muutamia kohtia. Lapset
huomasivat sen oitis, ja kohta kuuluikin: "Ei, 4lds nyt, siitd jdi jotain pois!”
Luettava vain oli vaikka itse osasi ne jo unissakin.

Antero on jilkeenpidin kertonut, ettd hidnen ensimmaiinen opettajansa
painotti erikoisesti sadstamistd. Koulussa oli sdastolaatikko, jossa jokaisella
oppilaalla oli oma lokeronsa. Mairittyna paivdna se otettiin esiin ja jokainen
sai tiputtaa siithen rahansa. Antero ei ollut kuitenkaan ymmairtanyt mita
opettaja oli sanonut, ja sai hidvetd kun hédnelld ei ollut kouluun tullessaan
rahaa lippaaseen. Koulussa sai muutenkin selvitd omin nokkinensa seuraa-
malla mitd muut oppilaat tekivdt. Hyvin harvoin opettaja tuli erikseen
neuvomaan. Mitdin kirjallisia tiedotuksia ei Anteron ensimmadinen opetta-
ja kotiin ldhettanyt. Kaiketi opettaja ajatteli, ettd vieraaseen maahan muut-
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taneet saivat tulla toimeen miten parhaiten taisivat.

Keviilld 1953 muutimme Vistgétanmaalle Folkabohun. Antero oli sil-
loin jo kdynyt ensimmaiisen luokan. Ruotsin kielen oppiminen oli kaikesta
huolimatta sujunut, silld hin jo toisella luokalla selviytyi koulussa hyvin.

Perheenpii etsi parempaa tyopaikkaa, joten jouduimme muuttamaan
paikkakuntaa lasten kouluaikana, mutta loman kestdessi. Se ei tietenkdin
ollut eduksi lasten koulunkidynnille. Mutta minkis teit kun isin palkka
aluksi oli vain kaksi kruunua tunnilta! Se oli niukanlainen saalis kuusihen-
kisen perheen elantoon. Uudella paikkakunnalla oli aloitettava kuin alusta,
luotava uudet kontaktit ja muut sosiaaliset suhteet.

Lapsemme kévivit koulua 1950 ja 1960-luvuilla, jolloin peruskoulu oli
jatkuvasti kuin valinkauhassa. Sitd uudistettiin ja muutettiin yhtenéin.
Kristinuskon opetuskin heitettiin yli laidan, kansan vastalauseista huoli-
matta.

Uudessa koulussa joutui ulkomaalainen vield 1950-Iuvulla monin pai-
koin kovan tarkastelun alaiseksi toverien taholta. Antero on kertonut, etta
hin kouluaikana tunsi olleensa alakynnessi ruotsalaisiin tovereihinsa nih-
den. Koska nimi paljasti hinet suomalaiseksi, han oli kuin "toisen luokan”
oppilas. Ehkd muut eivit useinkaan niin ajatelleet, mutta hin itse tunsi niin.
Anteron norjalaisilla tuttavilla oli samanlaisia tunteita.

Niihin aikoihin ruotsalaiset ehki eldttelivdt ajatusta, ettd suomalaiset
tulevat sulautumaan Ruotsin kansaan kieltd my6ten. Kun jouduin koulu-
asioissa kiertelemain eri virastoissa, sanottiin minulle jatkuvasti, ettd mi-
nun pitdisi puhua ruotsia lasteni kanssa. Sitd neuvoa emme koskaan nou-
dattaneet. Koti oli meille kappale isinmaata ja sen hengessi tahdoimme elda.
Kun joskus sanoimme jotain lapsille ruotsiksi vastasivat he aina suomeksi ja
lisdsivat: puhutaan suomea. Siten heilld on sidilynyt suomen kielen taito.

Kun Antero oli kuudennella luokalla oli opettaja kerran kysynyt, jos
meilld on kotikieleni ruotsi, koska Anterolla oli opettajan mukaan niin laaja
sanavarasto. Antero kaytti ahkerasti hyvikseen koulun lainakirjastoa, ja se
tietenkin lisdsi sanavarastoa. Samainen opettaja lihetti kotiin kirjeen, joka
osoittaa, ettd hin ajatteli siirtolaisoppilaankin etua. Opettajat ovat suhtau-
tuneet sekd lapsiimme ettd meihin vanhempiin asiallisesti ja ystavillisesti ja
antaneet tarvittavaa tukea. Poikkeuksen tekee ensimmadisen luokan opetta-
ja.

Vaikeuksista huolimatta Antero piisi ylioppilaaksi normaaliin aikaan,
kuten veljensikin ja jatko-opinnot sujuivat hyvin. Siihen aikaan vain harvat
suomalaislapset kavivit lukion ja siitd eteenpdin.
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Suomalaisten status ruotsalaisten silmissd on noussut sitten 1950-1u-
vun. Toimiessaan myohemmin kansainvilisissd yhteyksissd Antero sanoo
huomanneensa, ettd on kunniakasta olla suomalainen. Tamakin on osaltaan
auttanut hinti parempaan itsetuntoon ja juurtumaan paremmin Ruotsiin.
Hain kuitenkin tuntee juurensa olevan Suomessa ja hian on jopa hakeutunut
Tikkasten sukuseuran jasenyyteen.

Vaikeudet on voitettu ja lapsemme ovat selviytyneet hyvin tydeldmaén ja
loytaneet paikkansa yhteiskunnassa. On suuri kontrasti alkuaikojen ja ny-
kyisten olojemme vililld, niin lastemme kuin meidén itsemmekin kohdalla.
Kiitollisuus tdyttda mielen.

Maailman synty, Tuomo Jinkdld, 5 C luokka 1985, Karlskoga
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Autistisen lapsen koulutie
PIRJO MIKKONEN

Poikani Janne syntyi joulukuussa 1980 ja oli suloinen kuten pienet yleensi-
kin. Synnytykseen olin varannut ilmoittautumiskaavakkeen paivahoitojo-
noon aikaisemman huonon kokemukseni perusteella.

Kun vuotta mybhemmin aloin kyselld hoitopaikkaa, ei sitd 16ytynyt.
Minulle vastattiin esikoulutoimistosta, ettd "sindhan puhut hyvin ruotsia,
ei sinun lapsesi suomalaista hoitopaikkaa tarvitse”. Vastasin tietenkin yhti
typeristi: "En ole aikonut itse menni piivihoitoon vaan viedi sinne lapse-
ni”.

En toki jadnyt odottelemaan, ettd kunnallinen hoitopaikka jirjestyisi,
vaan ilmoitin lehdissd ja ilmoitustaululla ja otin yhteyttd tyonvilitykseen.
Tyonvilityksessikin oli siirtolaisnuoria kehoitettu soittelemaan ja kysele-
méain lapsenpiian paikkaa. Heille oltiin kerrottu, ettd ei tarvitse osata
mitdin kieltd, "lapsillahan ei ole vieli kieli kehittynyt”, vaikka ilmoitukses-
sakin luki nimenomaan, etti hain suomenkielista lapsenkaitsijaa.

Lopulta onnistuin saamaan tyton Suomesta opiskelijavilityksen kautta
hoitamaan lapsiani kesiksi. Syksylld oli minun pyydettdvi uutta virkavapaa-
ta ja alettava taas sama ruljanssi .

Poikani oli ldhes kolme vuotta kun lopulta onnistuin saamaan kunnalli-
sen hoitopaikan. Titi iloa ei kuitenkaan kestanyt kuin pari kolme vuotta.
Piivihoitaja sanoi itsensi irti ja uutta ei kunta palkannut "kun ei ollut tar-
vetta”.

Lapsi sijoitettiin suomenkieliselle osastolle pdivikotiin, jossa ei koskaan
hoito pelannut lapsen ehdoilla, vaan ehdot saneli esikoulutoimisto. Niit
aikoja olimme myos pitkdn taistelun jilkeen saaneet pojalle diagnoosin
"autistinen”, joten yksildllinen hoito olisi ollut vilttimaténta. Lapseni diag-
noosi varhaisautismi on psykoosi, joka on useimmiten synnynniinen. Jotta
saisi tamén diagnoosin on lapsella oltava vahintdan kolme poikkeavuutta:
kontaktivaikeuksia, kielellinen kehitys hiiriintynyt, erittdin poikkeava kayt -

124



AUTISTISEN LAPSEN KOULUTIE

tdytyminen. Yleista lapsille on, ettd tarvitaan méairittyja rutiineja erilaisiin
arkipdivin tilanteisiin, asiat on tehtdvd samassa jirjestyksessi, kiytettdva
samoja sanoja samanlaisissa tilanteissa.

Jannen kohdalla oli kielellinen kehitys, puhumaan oppiminen ja ennen
kaikkea kisitteet vaikeita. My6s piirtimaan oppiminen tuotti vaikeuksia.
Kuvat oli ensin piirrettdavi suurena. Tilld tavoin opeteltiin liikeradat, joita
sitten parannettiin. Virit ja muodot opeteltiin pelaamalla. Suurmotoriikka
eli karkea motoriikka esimerkiksi uiminen, pyoriileminen, hiihtdminen ym.
sujuivat erittdin hyvin ja opittiin aikaiseen. My6s hienomotoriikka kehittyi
melkein normaalissa ajassa ja on jo nyt ehkai ylikehittynyt. Janne tarvitsi siis
apua ennen kaikkea kielellisesti, joten suomenkielinen erityisluokka oli ai-
noa mahdollisuus, jotta paistiisiin niin pitkille kuin lukemaan ja kirjoitta-
maan.

Jannelta puuttuu tervettd pelkoa, esimerkiksi korkean paikan, joka on
hyvin tavallista timéankaltaisille lapsille. Tavanomaista Jannelle on my®skin
toimia kdytdnnossd ajatusta nopeammin. Pikku yksityiskohdat ovat tir-
kedampia kuin kokonaisuus.

Paivakoti muodostui varsinaiseksi painajaiseksi, ja on sité vieldkin vaik-
ka lapsi on 10-vuotias. Ei vielakiin ole jarjestynyt muuta iltapdivikotipaik-
kaa. Esikoulutoimisto on hyvin my6tamielinen minua kohtaan kunnes paa-
semme niin pitkalle, ettd hoitopaikan pitdi olla suomenkielinen.

Kun kouluun 13hto alkoi tulla ajankohtaiseksi oli meilld taas uusi ongel-
ma esilld, jonka tosin oman rehtorialueemme rehtori ajatteli ratkaista hyvin
helposti sijoittamalla lapsen tavalliseen ruotsalaisluokkaan ja tarjota assis-
tentin apua.

Pitkdn taistelun jilkeen saimme siirrettyd paperit lihimpain kouluun,
jossa on suomalaisluokkia. Nyt padsimme neuvottelutasolle, opetusta ei to-
sin voitu jirjestdd meitd tyydyttivilld tavalla, joten kiivas keskustelu eri-
tyiskoulusijoituksesta alkoi.

Alkajaisiksi saimme tavata erityiskoulun psykologin, joka kertoi, etti
"kieli ei ole tirked vaan pedagogiikka”. Tiedustelin mitd mahtoi olla peda-
gogiikka ilman kieltd, mikili se on "sanattomia ajatuksia” en tulisi suostu-
maan, etti sitd sovelletaan minun lapseeni”.

Taman jalkeen meitd jo kuunneltiin. Tosin diagnosin antanut ldakéri oli-
si vieldkin sijoittanut poikani ruotsinkieliseen harjoituskouluun ja kehotti
jopa siirtymaén kokonaan ruotsinkieliseen. Kuitenkin oli nimenomaan kie-
lellinen kanssakdyminen juuri se heikoimmin kehittynyt alue.

Suomenkieliset psykologit ja puheopettaja tosin olivat kanssani samaa
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mieltd. Olivathan he jo vuosia keskustelleet kouluviranomaisten kanssa
suomenkielisen erityisluokan tarpeesta.

Kun samalla kertaa koulua oli alkamassa muitakin suomalaislapsia, joilla
oli jonkinlainen erityistarve, piidtimme me vanhemmat viedi yhdessi vaati-
muksemme ldpi. Ei vdkisin, mutta vdsyttdmalla pddsimme niin pitkalle, ettd
suomenkielinen erityisopettajan virka julistettiin haettavaksi. Kesian mit-
taan saimme myos kuulla, ettd hakemuksia oli. Toivossa on hyvi elda.

Kun koulu syksylld 1987 alkoi, oli suomalaisopettaja 16ytynyt. Harjoi-
tusainetunnit tosin ovat ruotsiksi, lapset ovat silloin integroituna ruotsalai-
seen luokkaan. Ruotsin kielen opetusta emme siis tarvinneet ala-asteella
lainkaan, sehin hoitui luonnollisella tavalla. Nyt kun lapset kiyvit neljitta
luokkaa sopii ruotsin kielen opetuskin jo hyvin kuvioihin ja lapset edistyvat
siind hyvin.

Kun opetus oli toiminut timin muotoisena vuoden, tapasin sattumalta
erityiskoulun rehtorin, joka myonteli kovasti olleensa vairissi kotikielen
merkityksen suhteen. Tamin jilkeen muodostettiin myos ylaasteella sa-
mankaltainen opetusyksikkd. Mistdhdn mahtaa johtua, ettei apu koskaan ole
lahelld kun hatd on suurin?

Taalla Goteborgissa on ainakin tilanne ollut tilldinen jo 10 vuotta. Jos
kysyt suomenkielistd hoitopaikkaa, on jono pitka. Jos kysyt tyotd paivihoi-
tajana katoaa jono silld kertaa. Kun piivihoitaja pyytaa lisad hoitolapsia, ei
niitd ole. Ja jos sitten onnistut onkimaan tietoosi pdivihoitajan, joka haluai-
si ottaa lapsen hoitoon, ei timai piivihoitaja ole kykeneva hoitamaan juuri
titd lasta. Jos sitten kerrot tuntevasi piivihoitajan ja itse todenneesi hinet
erittdin sopivaksi, 16ytyy esteeksi puutteellinen ruotsin kielen taito. Téssa
vaiheessa olen jo tietysti hermoromahduksen partaalla ja tiedustelen, mihin
hin sitd ruotsia tarvitsee, kun lapseni puhuu suomea, mutta kun esimiehen
pitdi pystyd neuvomaan alaisiaan ja juuri timin lapsen kohdalla se on erit -
tain tarkead. Olisi vain kiva tietdd, mitd neuvoja paivahoitoassistentti, joka
ei tunne lasta eikid edes puhu samaa kieltd, pystyy antamaan. Autistinen
lapsi kun on yksilo parhaimmillaan, mitdan yleispitevid neuvoja ei ole.

Olen luvannut hankkia ohjausta juuri télle lapselle joltakin suomalaisel -
ta psykologilta, mutta sehin ei vain kidy, neuvot tulisivat silloin vaaraltd
henkilolta.
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Se kauhea taksisota
KIA AIKIO

Syksyllda 1980 perustettiin suomenkielinen ala-aste Tukholman kantakau-
pungissa Sofian koulussa, Sédermalmin kaupunginosassa. Kummitytténi
Tiina alkoi sind syksyna koulunsa, mutta muutti jo seuraavana syksyni sa-
malla rehtorialueella Katarina-Norran kouluun. Tiinan luokalla oli yhdek-
sin oppilasta, nelja poikaa ja viisi tyttéd. Kolme asuivat ldhelld toisiaan ja
menivit kouluun taksilla. Matka kesti noin 20 minuuttia ja sama taksi haki
heidit takaisin. Matka oli sen verran pitk, ettd kively kouluun oli mahdo-
tonta. Ruotsalaiset taas asuivat lihelld kouluaan, ja saattoivat siten kavelld
sinne. Tiina on nyt lukiossa viimeisella luokalla ja on minulle kertonut kou-
lumuistoistaan :

"Sofian koulu oli aika suuri koulu ja me olimme sielli ensimmainen suo-
malainen luokka. Tuntui aika yksindiselta kun muita suomalaisia ei ollut.
Kuitenkin viihdyin, koska me olimme aina puhuneet kotona suomea ja tun-
tui turvalliselta kun ensimmiinen kouluvuosi oli suomeksi. Sofiasta muu-
timme Katatarina-Norraan. Kivin sielld kaksi vuotta ja sen jilkeen paisin
Svenska Balett-skolaniin, jossa aloitin neljinnen luokan ja sielld sitten olen
kdynyt aina tdhdn saakka. Kun muutin balettikouluun koulukieleni vaihtui
ruotsiksi.

Suomalaisella luokalla minulla oli englanti kotikielentuntina, mutta
balettikoulussa olen saanut yhden suomen tunnin viikossa. Alussa oli kaksi,
mutta en saanut pitdd kuin yhden tunnin. Meilld on ollut aika monta eri
opettajaa, opettaja on vaihtunut suomen kielessa suurinpiirtein kaksi kertaa
vuodessa. On kuitenkin ollut tarpeellista, ettd pidian suomen kielen kun-
nossa, koska puhun koulussa koko pédivin ruotsia ja minulla on ruotsalaisia
ystavid. Nykyisin luen kuitenkin mieluummin ruotsalaisia kuin suomalaisia
kirjoja, jotka aikaisemmin olivat etusijalla.

Minun luokallani on kolme suomalaista oppilasta, joista kaksi tulee suo-
raan Suomesta ja he ovat tulleet tanssikouluun kahdeksi vuodeksi. Vilitun-
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nilla me puhumme keskenimme suomea, mutta jos on ruotsalaisia oppilai-
ta mukana niin puhumme ruotsia. Jouluisin kdvin my6s Suomessa, kun
minun ukki asui Naantalissa. Joskus kesdisin olemme olleet Suomessa ysta-
vieni luona ja maalla. Kun isdni taas asuu Yhdysvalloissa, olen ollut sielld
usein kesdisin, ja mydskin isovanhempieni luona Lontoossa, jossa viime
keséna kdvin tanssimassa. Olen my6s saanut Osmo Hormia -stipendin. Luin
Viikkoviestistd, ettd tatd stipendid voi kaikki ruotsinsuomalaiset hakea.
Kirjoitin lehteen ja kerroin minun tanssimisesta. Pari viikkoa sen jilkeen
sain tietdd, ettd olen saanut 2000 kruunua, joka oli kdytettdvd Lontoon
tanssikurssiin.

Olen ollut usein suomalaisen kirkon leirilld, joka on Virmdossa. Sielli on
musiikkileiri ja lastenleiri viikon ajan ja sinne tuli muita suomalaisia, joita
en tuntenut entuudestaan. Monet olivat kuitenkin samasta koulusta kuin
mina.

Koulunkéyntini on yleensi sujunut hyvin, mutta ensimmaiiselld luokalla
tunsin usein, ettd ruotsalaiset oppilaat eivit pitdneet siitd, ettd olimme
suomalaisia heididn koulussaan ja he halusivat pitii koulunsa ruotsalaisena.
Kun aloitin ruotsalaisen koulun niin minulla oli ensimmaisen vuoden aika-
na vaikeuksia; en pystynyt lukemaan maantietoliksyjd, koska oli useita
ruotsalaisia sanoja, joita en tiennyt. Kdvin kaikki laksyt lapi ditini kanssa ja
me kddnneettiin ruotsista suomeksi. Se vei tietysti paljon aikaa. Lopulta
olen ollut luokkani paras kaiken aikaa, vaikka vaikeuksiakin on ollut.
Minulla on aina ollut kolme kieltd mukana, kun isidni on englantilainen. Kie -
litaidosta on ollut paljon etua. Oli suuri helpotus kun esimerkiksi aloin
lukemaan koulussa eglantia, etté osasin sita jo ennestadn. Aloitin englannin
lukemisen jo ensimmaiiseni kouluvuotena.”

[tse olen seurannut suomalaisten luokkien vaiheita vanhempana lihelta
kun syksyllda 1982 esikoiseni Kiti aloitti Katarina Norran suomalaisluokalla.
Koulun valinta oli itsestdin selvd, me suomalaisvanhemmat tahdoimme
antaa lapsellemme mahdollisuuden kdyda koulua lapsen omalla kielell, op-
pia sekd lukemaan ettd kirjoittamaan didinkielelld. Lapsen identiteetti ja
pyrkimys aktiiviseen kaksikielisyyteen olivat my6s téirkeita tekijoitd koulun
valinnassa.

Kehitys ei ole kuitenkaan kulkenut tasaisesti. Maaliskuussa 1983 kut-
suttiin vanhemmat tiedotustilaisuuteen, missi kerrottiin luokkien siirrosta
Sturebyn kouluun. Koulusuunnittelijat ilmoitttivat syyksi sen, ettd 28 lasta
tuli Tukholman eteldosista ja ettd he Sturebyn koululla saisivat mahdolli-
suuden raittiiseen ilmaan ja pallokenttdén. Lisiksi vanhempia informoitiin,
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ettd Katarina-Norran koulupiha on Ruotsin pienin ja kadutkin kovin vaa-
rallisia. Vanhemmat péattivit yksimielisesti kuitenkin pysya Katarina-Nor-
rassa.

Alkuvaikeuksien jilkeen kouluty6 lahti kiyntiin, luotiin omia traditioi-
ta, tyorauha saatiin siirtolaisille suotuisassa koulussa. Niin ollen koulu-
suunnittelijoitten padtos tai pyrkimys muuttaa lapset vield kerran tai hajot-
taa luokat oli vanhempien mielestd suorastaan rikollista, kun ajatellaan las-
ten perusturvallisuutta ja kielellista identiteettia.

Tasté alkoi vanhempien koulutaistelu, joka jatkuu. Perustimme koti ja
koulu -yhdistyksen suomalaisen jaoston. Kirjoitimme kirjeitd, soitimme
asiantuntijoille, poliitikoille ja lopuksi marssimme koululautakuntaan.

Informoimme my®s tiedotusvilineiti, annoimme haastatteluja TV:ssi ja
radiossa, kerdsimme nimilistoja ja tutkimme tulevien oppilaiden lukumii-
rid. Tukea saimme monelta taholta. Katarina Norran koulun ruotsalaiset
lapset kerdsivat nimilistoja suomalaisluokkien puolesta. Lasten vapaa-ajan
kodit olivat asiallamme, suomalaiset jirjestét ja suomalainen seurakunta
antoivat apunsa ja tukensa. Tuloksena oli, ettd suomalaisluokat saivat jatkaa
samassa koulussa.

Syksylld 1985 kun poikani Eemu aloitti koulunsa alkoi se kauhea taksi-
sota. Lehdissi kuvailtiin suurin kirjaimin skandaalinomaisesti kuinka siir-
tolaislapset ajavat limousinilla kouluun. Koulukadulla asuvat naapurit
pahastuivat kovasti, kun nakivit aamuisin ja koulun paityttya pitkat taksi-
jonot koulun edessi. My6s naapurit narkistyivdt moisesta ylellisyydesta.
Todellisuudessa taksimatkoissa ei ollut mitdan ylellista. Auto oli usein yli-
kuormitettu, lapset ilman turvavéitd, auto usein mychdssd tai ei tullut
ollenkaan. Huokasimme todella helpotuksesta kun lapset kasvoivat ja oppi-
vat itse matkustamaan.

Suomalaisluokat ovat nyt toimineet yli kymmenen vuotta Katarina
Norrassa. Toiminta on vakiintunut, tieto suomalaisluokkien merkityksesta
levinnyt ja oppilaiden jatkuvuus taattu keskustassa toimivien piivikotien
ansiosta. Lapset ja vanhemmat ovat vaihtuneet, mutta huolet ja taistelu
eivat! Tdmin pdivan vanhemmat ovat saaneet aloittaa alusta. Olen kuiten-
kin ollut onnellinen kun olen saanut seurata kummityttoni Tiinan, ja omizn
lasteni Kitin ja Eemun koulunkiyntid. Tiina saa ylioppilaslakkinsa Svenska
Balettskolanista, Kiti lopettaa yldasteen Matteuskoulussa ja siirtyy Kungs-
holmenin lukion humanistiselle linjalle. Eemu kivi Katarina Norra -koulus-
sa kolme luokkaa. Hian siirtyi sitten Svenska Balett -kouluun, joka alkaa
neljanneltd luokalta. Nyt hidn on siirtymissi sen ylaasteelle. Eemu on kou-
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lun "Bastuman” Se on hidnen mielestdin arvonimi.

Haastattelin myds omaa tyttdini Kitid, joka kertoi kouluajastaan niin:
"Kavin Katarina Norrassa kuusi vuotta suomalaista luokkaa. Muistoni tuol -
ta ajalta ovat sekid kivoja ettd tylsid. Opettaja, josta tykkasin kaikkein eniten
oli Laila Matikainen kolmannella luokalla. Hén joutui lopettamaan selkiki -
vun takia. Viidennelld luokalla saimme uuden tytén, Heidin, luokkaamme
ja meista tuli parhaat kaverit. Kolme ensimmaista vuotta minun paras kave -
rini oli Disa mutta han muutti Suomeen.

"Minusta on ollut paljon etuja kdyda suomalaista luokkaa. Osaan mieles-
tdni hyvin suomea kun vertaan tuttaviini, jotka ovat kdyneet ruotsalaista
luokkaa ja puhuneet kotona suomea. He eivit puhu yhté hyvin koska eivit
ole saaneet harjotella.”

"Kuudennen luokan jilkeen menin ruotsalaiseen kouluun, koska suoma -
laiset luokat hajosivat. Ne menivit omille alueille. Aloitin Matteus-koulus-
sa, jossa minulla ei oikeastaan kielellisesti ollut ongelmia. Tietysti oli tiet-
tyjd sanoja, joita en koskaan ole kuullut aikaisemmin ja esimerkiksi ruotsa-
laisia sananlaskuja. Koulu ei ollut myéskdin maailman paras. Tietysti olisin
mieluummin jatkanut suomalaisella luokalla yl4asteella, koska olisin voinut
jatkaa samalla luokalla ja samassa koulussa. Tykkiin nykyisestd luokastani
ja onhan se hyvi ruotsin kielelleni, ettd kdyn ruotsalaista luokkaa. Minun
suomen kieli on hyvi, mutta ruotsin kieliopissa ei ole kehumista.”

"Miti teen sen jilkeen kun olen paittinyt yhdeksinnen luokan, en osaa
vield sanoa. En tiedd menenkd Tukholman suomalaiseen lukioon, koska ei
tiedd koskaan jos se jatkuu tai loppuu. Ehki ei ole niin paljon suomalaisia
oppilaita, jotka haluavat menni sinne. Olen pdattanyt menni ruotsalaiseen
lukioon. Se on yksinkertaista, koska on varmaa, etti sinne piisee.”

130



EEMU EKALUOKKALAINEN

Eemu ekaluokkalainen
TIMO AIKION VALOKUVIA

Kuvat on otettu Katarina Norran koulussa Tukholmassa
kevddilld 1987 suomalaiselta ensimmdiiseltd luokalta yhden
viikon aikana.
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AIDINKIELINEN OPETUS
JA SUOMALAISET LUOKAT

Tukholman opettajakorkeakoulun ensimmdisen kurssin kotikielenopettajat viisi-
vuotisjuhlassa vuonna 1984. Kuva: Timo Aikio.
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Duktig-
sana painettiin l6yhin perustein lapsen padhan
kuin narrin hattu.

Lapsi jopa uskoi hetken omaan lahjakkuuteensa,
ahersi aloillaan paa painuneena

kuin vanha kirjuri

uskoen tekevinsi arvokasta tyota.

Pdin ymparilld porisivat opettajan skoonelaisarrit
kuin parvi vimmastuneita paarmoja.

RUNOT:
TUULA TERIO- POUTIAINEN



PARVI VIMMASTUNEIT PAARMOJA

Niin kasvatettiin uutta kielta.

Vanhan kielen sananjalat ja lauseronsyt roikkuivat

perissi kiusallisina ja kdyttokelvottomina

kuin edellisvuoden heini, jonka odotettiin muuttuvan maaksi,
uuden kielikasvin syntymullaksi.

Aikanaan putkahtikin esiin vihrea korsi, terhakas ja elinvoimainen.

— Tank sa duktig och begavad hon ar. Inte kunde hon svenska
nar hon kom och nu kan man inte hora varifran hon kommer.

Vilitunneilla asiaa pdiviteltiin suu tdynni pullaa ja kahvia.
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Onko nyt ilta?
toisluokkalaiseni kysyy minulta.

Istumme koulun karttahuoneessa
ikkunattomassa tilassa

puhumassa syksyn merkeista.

Katosta nyokkaiilee
kahdenkymmenen watin lamppu.
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Leirikoulusta omakieliseen
toimintaan

ANNA-LOVIISA INKINEN

Syksylla 1944 muutin Tukholmaan. Alli Englund, joka oli hyvin tunnettu
henkild suomalaispiireissi ja erinomainen ihminen halusi, ettd mini tulisin
hinen sijaisekseen oppilaitokseen, jonka nimeni oli Nya Elementar for
Flickor. Opetin englantia, psykologiaa ja uskontoa.

Ryhdyin lukemaan pohjoismaisia kielid, koska minun opetuskieleni
Ruotsiin tullessa oli vain englanti. Minusta tuli ndin englannin- ja ruotsin-
opettaja, ruotsinkieli didinkielend. My6hemmin opetin myos suomea.

Kun poikani tuli kouluikddn aloin ajatella myoskin muita suomalaisia
perheiti ja heidan lapsiaan. Rupesin miettimain heidan kouluolojaan ja mi-
nusta tuntui, ettd jotakin pitdisi tehdd. Me olimme perustaneet suomen-
kielisen sanomalehden, jonka nimi oli Tukholman Uutiset. Tdmin sano-
malehden toimittaja Toivo Heino soitti ja kertoi, ettd nyt on tekeilld jonkin-
lainen liitto ja sinne pitdisi menni katsomaan, miti sielld tapahtuu. Mini
tietysti uteliaana ihmisend menin katsomaan, mita sielld tehtiin.

Jo aikaisemmin Ruotsissa oli syntynyt ajatus, etti pitdisi perustaa liitto
mutta se oli kuivunut kokoon. Vuonna 1955 Leila Sundbergistd tuli Tukhol -
man suomalaisen seuran puheenjohtaja. Hin oli 16ytanyt vanhat paperit ja
ajatteli, ettd asialle pitdisi tehd jotain. Tukholmaan piti tulla pesipallonpe -
laajia johonkin kokoukseen ja silloin Leila ajatteli, ettd siind samassa yhtey-
dessi voitaisiin puhua liiton perustamisesta.

Tahan kokoukseen menin. Se oli hyvin huvittava kokous. Keskusteltiin
miti liiton pitidisi tehdd. Sanoin, ettd pitiisi jirjestdd vanhemmille ruotsin
kielen opetusta ja suomalaislapsille kouluihin suomen kielen opetusta. Ko-
kouksessa perustettiin komitea, jossa mini olin puheenjohtajana. Tami ko-
mitea selvitti liittojuttua ja liitto perustettiin sitten 1957.

Kun Sundbergisti tuli liiton sihteeri, kutsui hian kokoon toimikunnan,
jossa mindkin olin mukana. Sen tehtivini oli ruotsinsuomalaisten lasten
suomen kielen opetuksen suunnittelu. Olin silloin jo tullut ruotsalaisen
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koulun opettajaksi ja olin tutustunut systeemiin. Olin huomannut, etti lei-
rikoulut olivat taalla tulleet muotiin, joten ehdotin, ettd meidankin pitiisi
perustaa leirikouluja kesilld. Vuonna 1959 pidettiin ensimmadinen leirikou -
lu, joka kesti 16 paivaa.

Pohjola Norden r.y. ja Tukholman kaupunki antoivat taloudellista apua.
Paikkana oli Tukholman suomalaisen seurakunnan vuokraama kesimaja.
Sielld oli 18 suomalaista lasta. Pohjola Norden r.y. Suomesta hankki suoma-
laiset kansakoulun opettajat Inkeri Airolan ja Teuvo Kinnusen.

4 % A b ol B = SV
Varhaisnuorten leirikoulu Borghamnissa Vittern- jdrven rannalla 1970 - luvun
lopulla. Kuva: Juhani Jaakkonen.
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Keskusliitto oli juuri perustettu ja sielld oli kaikenlaisia vaikeuksia. Koko
leirikoulujuttu oli vahilla jaada sithen. Mutta Pohjola Norden r.y:n silloinen
toiminnanjohtaja Veikko Karsma ryhtyi tarmokkaisiin toimiin. Han rupesi
etsimidn Tukholmasta liiton sihteerid eikd saanut hdnti kiinni. Han soitti
meille ja sattui niin, ettd keskusliiton vastavalittu puheenjohtaja QOiva Arse-
la oli juuri kdymassa meilla.

Veikko Karsma halusi yhteyden Keskusliittoon ja Arsela lihetti minut
hinen kanssaan neuvottelemaan. Sovimme, ettd leirikoulu pidetéin, ja ettd
Pohjola Norden r.y. hankkii opettajat. Oppimateriaalista huolehti AB Bok-
spedition, joka oli suomalaiskustantajien yhteinen elin. Sité johti Carl Gus-
taf Frank. Veikko Karsma jirjesti koko rahoituspuolen ja Féreningen Norden
hoiti kdytdannon jirjestelyt. Ndin tdma leirikoulu saatiin aikaan Dalarén
kansanopistolla. Opettajina olivat Annikki Eskola ja Teuvo Kinnunen.

Foéreningen Norden perusti 1960 suomenkielisen lautakunnan. Mini olin
sen ensimmaiisessi kokouksessa Keskusliiton silloisen sihteerin Erik Jarman
kanssa tekemissd monia esityksia Keskusliiton valtuuttamana. Yksi niista
oli juuri leirikoulut. Tuloksena oli, etta Keskusliitto perusti erikoisen var-
haisnuorisokomitean, jonka puheenjohtajana oli Osmo Hormia ja mini tein
tyot. Olin silloin kevailld 1961 liiton sihteerini muutaman kuukauden.
Laadimme opetussuunnitelman leirikouluille, jonka Kouluylihallitus (SO)
hyviksyi. Mieheni kirjoitti anomuksen kaikille niille kunnille, joista tuli lap-
sia leirikouluun, ettd kunta maksaisi osallistujien osallistumismaksut ja
matkat. Lahetimme my®s anomuksen Ruotsin opetusministerioén. Se oli
ensimmiinen kerta, kun Ruotsin valtio my6nsi rahaa sellaisten opettajien
palkkaukseen, jotka opettivat suomalaislapsille suomea.

Leirikoulun tavoitteena oli tutustuttaa lapsia suomalaiseen kulttuuriin
ja kehittdd heiddn didinkieltdan. Opetussuunnitelmassa oli mukana kielen
opiskelua ja tutustumista kulttuuriin ja lapsille kerrottiin muun muassa
suomalaisesta kirjallisuudesta. Leirikoululla my6s leikittiin ja urheiltiin.
Lapset ja vanhemmat olivat olleet kovasti tyytyviisii ja lasten suomen kie-
len taito oli parantunut.

Leirikoulutoiminta jatkui siten, ettd Pohjola Norden r.y. jirjesti opetta-
jat, Bokspedition hankki kirjat, Ruotsin valtio maksoi opettajien palkat ja
kunnat maksoivat lasten oleskelun ja matkat. Keskusliitto hankki leirildiset
ja Foreningen Norden hoiti kdytdnnon toimenpiteet. Mydhemmin kun kes-
kusliiton voimat lisdantyivit liitto otti koko leirikoulutoiminan hoitaakseen.

Keviilla 1962 Ruotsinsuomalaisten Keskusliitto valitsi sihteeriston,
jonka vastuulla oli tavallaan keskusliiton toiminta. Pidimme koulukysymys-
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ta hyvin tirkeini, ja padtimme, ettd meiddn pitdd tietdd mitd suomalaisvan -
hemmat haluavat. Suunnittelin kyselyn ja mieheni formuloi sen ja hoiti kai-
ken ilman mitdin erikoispalkkiota. Kysyimme suomalaisvanhempien mieli-
piteitd lasten ruotsin- ja suomenkielen opetuksen tarpeellisuudesta. Mie-
heni lahetti suomiseuroille ohjeet ja kyselykaavakkeet. Tarkoituksena oli,
ettd jokaisessa seurassa tutkittaisiin niin monen vanhemman mielipiteet
kuin mahdollista. Mukana oli 19 suomiseuraa eri paikkakunnilta ja 780 lap-
sen vanhempaa. Niilla paikkakunnilla ilmoitettiin asuvan 2000 suomalais-
lasta.

Kysymykset laadin silloisten kisitysten mukaan. Minulla on vain vas-
taukset. Ensimmiinen vastaus: Emme toivo lapsemme saavan opetusta suo-
men kielessi (2,6%). Kahden viikon suomen kielen opetus kesilli pidetti-
vissd leirikoulussa on riittdva. (3,7 %). Olisi mielestimme riittdvaa jos suo-
mi olisi valinnaisaineena ylaasteella esimerkiksi kaksi tuntia viikossa.
(25,2%). Toivomme lapsemme saavan suomen kielen opetusta kaikkina yh-
deksini kouluvuotena kaksi-kolme tuntia viikossa (68,5%).

Me kysyimme myos ruotsin kielen opetuksesta ja ruotsin kielen taidos-
ta. 48,5% vanhemmista piti lastensa ruotsin kielen taitoa niin hyvini, ettei-
vit he katsoneet lastensa tarvitsevan siind mitddn lisdopetusta. Tdma voi
hyvin olla vanhempien toiveajattelua. 13,9% toivoi lastensa kdyvin ruotsa-
laista luokkaa, mutta saavan samalla kaksi kolme tuntia viikossa ruotsin
kielen tukiopetusta. 11,1% toivoi kuitenkin, etta lapset aluksi sijoitettaisiin
omiin luokkiin, joissa heitd opettaisi suomen kielen taitoinen opettaja, ja
ettd heille samalla annettaisiin niin hyvai ruotsin opetusta, ettd he voisivat
yhden-kahden lukukauden kuluttua siirtya ruotsalaiseen luokkaan. Tami
on myoskin toiveajattelua, koska niin nopeasti lapset eivit voi oppia uutta
kieltd. Meilld ei tastd asiasta ollut vield mitdan kokemusta siihen aikaan.
Neljds vaihtoehto, jonka valitsi 25,9% vanhemmista, erosi edellisestd vain
siind, ettd lapset suomalaista luokkaa kdydessdin kuitenkin osallistuisivat
voimistelun, musiikin, piirustuksen ja kisitdiden opetukseen yhdessa ruot-
salaisten lasten kanssa.

Nimai kysymykset ovat vieldkin ajankohtaisia. Myds Ruotsin koululaitos
alkoi selvitelld suomalais- ja muiden siirtolaislasten opetusta. Minusta tun-
tuu, ettd silloisen valtiopdivimiehen Ragnar Lassinantin osuus tidssi suo-
men kielen "historiassa” on hyvin huomattava. Luulen, ettd hanen vaikutus-
taan on varmaankin, ettd peruskoulun opetussuunnitelmaan 1962 tuli
mahdollisuus valita Suomen kieli erdin ehdoin. Seitseménnelld ja kahdek-
sannella luokalla oli yhdessi valinnaisaineen ryhmissi kolme tuntia saksaa
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tai ranskaa yhdistettyni konekirjoitukseen. Sellaisilla alueilla, missa asui
suomenkielistd vdestda voitiin jompi kumpi valinnaisaine vaihtaa suomen-
kieleen. Tassd oli huonoa se, ettd lapset, jotka halusivat silloiseen lukioon
eivit voineet ollenkaan valita suomea, koska lukioon vaadittiin viiden viik-
kotunnin saksan tai ranskan kurssi.

Kouluviranomaiset eivit ilmoittaneet esimerkiksi tdilldi Tukholmassa
tastd suomen kielen mahdollisuudesta ollenkaan. Sain myshemmin kuulla,
ettd he, jotka olivat olleet laatimassa nditd maardyksia olivat ajatelleet aino-
astaan Tornionjokilaaksoa. Kun tulin Engelbrektin kouluun 1962, 16ysin pe-
ruskoulun opetussuunnitelmasta suomen kielen ja innostuin. Keskustelu-
seura -62 oli juuri perustettu ja Pekka Tiilikainen Suomesta oli siell ker -
ran kdymissid. Mini kerroin kuinka Ruotsin peruskoulu on edistyksellinen
ja sielld voidaan valita myos suomen kieli oppiaineeksi. Puhuin pitkian ja
paasaten.

Pekka Tiilikainen teki tdstd Suomeen ohjelman, jossa hdn kertoi, ettd
Ruotsin peruskoulussa voi lukea suomea. Selitin ohjelmassa, etta tailld on
Suomesta muuttanutta suomenkielistd videstéd monilla paikkakunnilla, jo-
ten madrdysten tdytyy koskea my6s heitd. Eihdn ruotsalaiset silloin voineet
kieltd4, ettd he tarkoittivat vain Tornionjokilaaksoa. Meni monta vuotta, en-
nen kuin vanhemmille jaettaviin lasten aineiden valintaa koskeviin kaavak -
keisiin tuli suomen kielelle oma ruutu. Valinnaisryhmin perustamiseen
vaadittiin vahintdan viisi lasta. Koko maassa oli vain muutama ryhma.

Kouluylihallitukseen perustettiin vuonna 1960 uusi virka. Tdhén vir-
kaan tuli koulukonsulentti Margareta Ek, joka oli otettu ldhinna mustalais-
lasten kysymyksid kisittelemdin. Féreningen Nordenin Suomen kielen lau-
takunnassa paétettiin, ettd ruotsalaisiin kouluihin ldhetettdisiin matkaleh-
tori puhumaan Suomesta ruotsalaislapsille. Matkalehtori Raimo Halokari
(nykyisin Henriksson) 16ysi Keski-Ruotsin kouluista suomalaislapsia, jotka
eivit osanneet ruotsia ollenkaan. Opettajat olivat kauhuissaan, kun he eivit
saaneet mitdian kontaktia lapsiin, eivitkd voineet antaa heille numeroita.
Raimo Halokari teki tista raportin Nordenin lautakunnan kokoukseen, jos-
sa oli my6s liasnid kouluylihallituksesta opetusneuvos Carin Lundstrim.
Seuraavana vuonna kouluylihallitus lahetti myds Margareta Ekin Raimo Ha-
lokarin kanssa ndihin kouluihin. Sen jilkeen Margareta Ek sai vuonna 1966
aikaan ensimmaiiset mairaykset siirtolaislasten opetuksesta.

Mini olin aloittanut Engelbrektin koulussa ja sielld oli vain kaksi suoma-
laislasta. Yksi poika yhdeksidnnelld luokalla ja Matti Korhosen tytir Virpi.
Niissa oloissa ei voinut ajatellakaan, etti jirjestia joitakin erikoistoimenpi-
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teitd suomalaislapsille. Tdma poika, joka oli minun aloittaessani koululla
hyvin ujo ja kokoonkipristynyt, alkoi elda ja uskaltaa, kun luokassa oli suo-
menkielinen opettaja, joka opetti englantia koko luokalle. Virpi oli my6s
kertonut isilleen, ettd sen jilkeen kun aloitin koulussa, kukaan ei endi mo-
bannut hinti.

Engelbrektin kouluun tuli vuonna 1964 innokas ja nuori rehtori Arne
Persson. Vein Raimo Halokarin raportin rehtorille ja jos sain jostain mielen-
kiintoista materiaalia niin vein sen my6s hdnelle. Han oli ddrettéman kiin-
nostunut kaikesta uudesta, my®s siirtolaislasten opetuksesta. Siihen aikaan
keskiasteella oli vain yksi suomalainen poika. Mietimme rehtori Perssonin
kanssa, miti voitaisiin tehda siirtolaisoppilaiden hyviksi. Peruskoulun ope-
tussuunnitelmassa sanottiin, ettd jos oppilaat vaihtavat koulua, niin heille
voidaan antaa kaksi tuntia viikossa tukiopetusta. Opetussuunnitelmassa
luki my®6s, ettd voidaan antaa erikoistukiopetusta oppilaille, joilla oli erityi-
sid tarpeita. Tdhin tarvittiin vanhemmilta lupa ja sen jilkeen voitiin antaa
oppilaille nelja tuntia tukiopetusta. Tdmin perusteella aloin antaa tille po-
jalle tukiopetusta suomen kielelld. Hin oli todennikoisesti ensimmaiinen
suomalaislapsi sodan jilkeen, joka sai suomenkielista tukiopetusta.

Margareta Ek oli saanut aikaan uudet mairiykset, joiden mukaan siirto-
laislapsille voidaan antaa kuusi tuntia tukiopetusta ja niista tunneista kak-
si saatiin antaa didinkielella. Ryhmien ei tarvinnut olla kahta-kolmea lasta
suurempia. Ja kun ryhmia jirjestelee sopivalla tavalla, niin tukiopetusta
saadaan aika paljon. Margareta Ek valitti kerran, ettd Tukholmassa ei ollen-
kaan vilitetty ndistd Kouluylihallituksen maarayksista.

Kysyin Margareta Ekiltd ja rehtori Arne Perssonilta mitd voisi tehda.
Laadimme yhdessi mieheni Maunon kanssa toivomuskirjelman Tukholman
kouluvirastolle. Koska niiden toivomuksien piti menn jonkin jarjeston ni-
missd, ehdotin, ettd Keskusteluseura -62, Tukholman Suomalainen Seura,
Jukola-kerho ja Suomi-Seura Otava allekirjoittavat kirjeen. Tukholman
Suomalaisen Seuran puheenjohtaja Artturi Similé vei kirjelméan sitten Tuk-
holman kouluvirastoon. Rehtorini oli aikaisemmin lahettdanyt minut puhu-
maan siirtolaisopetuksesta vastaavan tarkastajan Sven Zetterstrémin kanssa
kouluvirastoon. Han sanoi minulle, etti tista asiasta ei kukaan muu tunnu
olevan kiinnistunut kuin rouva Inkinen. Tdmin takia halusin, ettd nimeni ei
nikyisi kirjelmissi ollenkaan. Ehdotimme kirjelmissi, ettd Tukholman su-
omalaiset lapset ja kaikki kaksikieliset suomea osaavat opettajat kartoitet -
taisiin, Tukholma jaettaisiin kieliklinikka-alueisiin siirtolaisopetusta var-
ten, Tukholmaan perustettaisiin konsulentin virka ja ruotsia opetettaisiin
didinkielella.
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Arne Persson ldhetti Engelbrektin koululta samaan aikaan kirjelmén, jos-
sa hian pyysi tillaista klinikkaa. Tein kirjelmdn Arne Perssonin kanssa yh-
dessd. Tukholman Kouluvirasto suostui kaikkeen, mitda me esitimme paitsi
kaksikieliseen opetukseen he eivit suostuneet. Tdma tapahtui vuonna 1967.
Arne Perssonilla on suuret ansiot ndissa kysymyksissa. Han kehitti Engel-
brektin koulua monella tavalla. Hin jérjesti kieliklinikat ja sinne tuli myos
siirtolaisklinikka. Kun korkeammalta taholta ei vield oltu ryhdytty sen
enempii organisoimaan siirtolaisopetusta, niin me voimme jirjestii ope-
tuksen mielemme mukaan Engelbrektin koulussa. Mini opetin suomalais-
lapsille ruotsinkielen kieliopin ja anoin hinelta suomen tukiopetusta.

Margareta Ek kdvi kuuntelemassa opetustamme ja kysyimme, saisimme -
ko opettaa lapsille my6s suomen kieltd. Midardysten mukaan sai antaa didin-
kielelld tukiopetusta kaksi tuntia. Sanottiin, ettd onhan se suomen kielen
opetuskin didinkielelld annettavaa opetusta. Jos oppilaat eivit kehity itse
didinkielessdin, niin eihin heille voi antaa tukiopetustakaan, koska he eivit
ymmarri sitd. Margareta sanoi, ettd opettakaa heille vain suomen kielti ja
néin alkoi suomen kielen opetus Engelbrektin koulussa. Svenska Dagbladet
ja Dagens Nyheter kirjoittivat sivunkokoisia artikkeita téstd asiasta. Ne le-
visivat ympiri koko Ruotsia. Kunnista tuli delegaatioita "sopulilaumoittain”
katsomaan, mitd me teemme.

Meille vaihtui rehtori, mutta alkuperdinen jirjestelmi jdi voimaan. Hén
oli voimistelunopettaja eikd ollut kovin perilld pedagogiikasta. Meilld oli
siirtolaislasten vastaanottoklinikka, jossa oli ruotsinkielinen opettaja. Kaik-
ki erikieliset vastatulleet siirtolaislapset sijoitettiin samaan ryhmiin. On-
nistuin pelastamaan suomenkieliset. Tdma ruotsalainen opettaja oli moni-
kielinen, mutta kuntien edustajat eivit siti tienneet. Siksi he luulivat, ettad
ruotsinkielinen opettaja pystyy opettamaan kaikenkielisid lapsia. Toinen
ruotsalaisopettaja, jonka kanssa olin tehnyt yhteisty6td, opetti lapsia maa-
rityn metodin mukaan yksitellen eli antoi heille oikeastaan yksityis-
opetusta.

Sain kerran kuulla, etti siirtolaisklinikkaan oli tullut Géteborgista suo-
malainen nainen katsomaan suomen kielen opetusta. Tdmai ruotsalaisopet -
taja kertoi tdstd minulle. Tapasin hdnet aamiaistunnilla ja sanoin, etti jos
hanelld on voima ja valta Goteborgissa niin hdnen ei pitéisi tehda vastaan-
ottoklinikkaa kuin meilld, vaan olisi parempi sijoittaa lapset eri kieliryhmiin.
Kisittadkseni Terttu Rosengren alkoi perustaa Goéteborgiin suomenkielisid
luokkia.

Olin 70-luvulla Siirtolaisasiain neuvottelukunnan ruotsalainen asian-
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tuntija Suomessa. Neuvottelukunta teki opintomatkan Géteborgiin ja Ter-
tun tekemidt suomalaisluokat toimivat mielestdni aivan ihastuttavasti.
Ruotsin kielen opetus suomalaislapsille ei ollut hyvi joka paikassa. Ruotsin
kielen opetusta antoivat tdysin ruotsinkieliset opettajat. Yksi heisti oli hyvi;
hinelld oli miaritty metodiikka ja hin osasi noudattaa siti. Toinen oli koh-
talainen ja kolmas oli tdysin huono.

Minulla on sellainen tunne, ettd Kouluylihallitus vastusti tallaisia luok-
kia. Mutta kunnat ryhtyivit niitd perustamaan, koska todellisuus pakotti ne
siithen. Skinskattebergissa oli esimerkiksi ruotsalaisluokka, jossa ei ollut
kuin kolme tai nelji ruotsalaista ja loput olivat suomalaisia. Heit4 opetti sit -
ten ruotsalainen opettaja ja se oli ihan mieletonti. Patevistd suomenkielisis-
ta opettajista oli kova puute ja se hankaloitti tilannetta. Ruotsalais-suoma-
lainen koulutusneuvosto alkoi sen tihden hankkia Suomesta suomenkielisi
kansakoulunopettajia.

Tukholman opettajakorkeakoulussa alkoi myos suomen kielen aineen-
opettajakoulutus. Tdmai oli tornionjokilaisen opettajan Lennart Petterssonin
ansiota. Hin oli sielld opettajakandidaattina 1966 ja halusi saada suomen
kielen opettajapitevyyden. Olin silloin opettaja Tukholman yliopiston suo-
men kielen laitoksella. Opettajakorkeakoulusta soitettiin yliopistolle ja sa-
nottiin, ettd he tarvitsivat suomen kielen metodiikanopettajaa. He saivat
minun puhelinnumeroni ja silld tavalla tulin opettajakorkeakouluun. Opetin
samanaikaisesti kolmessa eri paikassa: peruskoulussa, yliopistossa ja opet -
tajakorkeakoulussa. Lennart Pettersson oli ensimmiinen suomenkielinen
opettajakandidaatti eikd hinelle monta tuntia myonnetty. Hin sai minulta
hyvin pienen opetusméiirin. Siihen aikaan suomen kieli oli oppiaineena ai-
noastaan lukiossa. Sita sai lukea lukiossa, jos Kouluylihallitus myénsi eri-
koisluvan.

Seuraavana vuonna ilmestyi kandidaatiksi Meri- Helena Forsberg. Vuon -
na 1968 oli kandidaattina Marja Lidbaum, joka toimi myéhemmin Koulu-
ylihallituksessa sen lopettamiseen saakka. Sen jilkeen tulivat Milja Anders-
son ja Raili Andersson. Milja Andersson on toiminut lehtorina Mélndalin
opettajakorkeakoulussa. Meri-Helena on siirtolaisrehtori tdalla Tukholmas-
sa. Sen jdlkeen oli kolme nuorta miesti, joista yksi oli unkarilainen ja kaksi
ruotsalaista. Sitten tuli Ake Persson, joka on mys ruotsalainen. Hén on til-
1a hetkella opintorehtorina Kérrtorpin lukiossa Tukholmassa.

Opettajakorkeakoulussa on ollut paljon muitakin, jotka ovat tehneet hu-
omattavan karriddrin. Sinne tuli tarmokkaita ihmisia eri paikkakunnilta ja
he veivit suomen kielen asioita eteenpdin omilla paikkakunnillaan. He vai-
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kuttivat viranomaisiin ja vanhempiin seka oppilaisiin. Olen sitid mielts, ettad
niiden aineenopettajien vaikutus on ollut hyvin suuri.

Vuonna 1969 suomen kielen asema vahvistui. Silloin voimaan tulleiden
madrdysten mukaan kunta sai paattas, ettd suomen kieltd voitiin lukea kak -
si tuntia viikossa jokaisella peruskoulun vuosikurssilla.

1970-luvun alussa uudistettiin lukiota. Silloin suomen kielen opetuk-
selle oli vahalla kdydd huonosti. Suomen kieli oli silloin lukiossa C-kielena.
Lukion uudistussuunnitelmassa ehdotettiin, ettd C-kieleni voidaan lukea
ainoastaan sellaista kielt4, jota oppilas ei ole lukenut peruskoulussa. Tama
olisi suomen osalta johtanut siihen, etti ne, jotka olivat jo lukeneet suomea
peruskoulussa, eivit olisi voineet lukea sita lukiossa ollenkaan. Kirjoitimme
tdstd asiasta utbildningsdepartementtiin, ettd suomea tdytyisi voida lukea
B-kieleni. Vuoden kuluttua saimme vastauksen, etti suomen kielti saattoi
lukea my6s A tai B-kielend. Sehin oli tietysti oikea ajatus sindnsi. Jos oppi-
laat olivat lukeneet saksaa tai ranskaa peruskoulussa, niin he eivit voineet
alkaa lukea niitd vasta-alkajakielind. Suomen kielelle olisi kdynyt niin, ettad
ne oppilaat, jotka olivat lukeneet suomea peruskoulussa, eivit olisi saaneet
lukea suomea mindin kielena lukiossa.

Olin silloin Keskusliiton kouluasiainvaliokunnan puheenjohtaja ja Osmo
Hormia oli keskusliiton puheenjohtajana, kun tdima suomen kieltd uhkaava
juttu selvisi minulle. Nopeat toimenpiteet olivat tarpeen. Pidimme koulua-
siainvaliokunnan kokouksen Tukholman kaupungintalon porttiholvissa tul -
lessamme keskustelusta, joka oli kdyty kunnanneuvos Lars Ahlvarssonin
kanssa suomalaisten asioista. Pdatimme lahettdd koulutusministeriéon kir-
jelmién tésti asiasta ja ehdottaa, ettd suomea voitaisiin lukea lukiossa my6s
B-kielend. Vuoden kuluttua saimme vastauksen, josta kavi ilmi, ettd suo-
mea voitiin lukea A-, B- tai C-kieleni.

Osmo Hormian tultua vuonna 1969 puheenjohtajaksi Ruotsinsuoma-
laisten keskusliittoon perustettiin kouluasiainvaliokunta. Ldhetimme kirjei -
td ja remissivastauksia poliitikoille ja viranomaisille ja yritimme siten vai-
kuttaa kotikielenopetuksen kehittymiseen. Lisiksi informoimme vanhempia
didinkielen merkityksesti ja voimassa olevista miariyksistd. Tdma infor-
mointi oli tiarkeidtd ja teimme sitd monessa eri muodossa.

(Kirjoitettu Matti J. Korhosen perinnekilpailuun tekemdcin haastattelun
pohjalta.)
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Kopparin ensimmaisena
kotikielenopettajana

OUTI HONKASALO

Padtin kevailla 1976, ettd voisin oikeastaan lihted Ruotsiin seuraavaksi
vuodeksi. Jonnekin minun oli lahdettivi, silld olin saanut opintoni paatok-
seen. Kesdn lopussa térmisin Alli Risbergiin, joka houkutti minua Stora-
hon. Viikkoa myshemmin olin matkalla. Kartasta olin onnistunut 16ytdmaan
kylapahasen, josta en sitten sen enempai tiennytkdan. Katselin junassa mai -
semia; tasaisia ja ikdvdn nidkoistd. Mutta kun Frovissia vaihdoin junaa,
muuttuivat maisemat, ja olisin ollut valmis jaédmaan pois milla asemalla hy -
vinsi. Lindesbergin pohjoisella reunalla Storassa oli Alli minua vastassa.

Sain pienen yksion yhdestd kyldn seitsemistd kolmikerroksisesta "pil -
venpiirtijistd”. Eteisen jatkona oli tiskipdyti, jossa oli kaksi keittolevyi. Sen
alla oli pieni jadkaappi. Asunnossa oli vessa mutta ei suihkua. Tapetit olivat
kirkuvan vihreit. Sain koulusta tammisen kirjoituspéydin ja pienen ruoka-
poydin. Sain lisdksi avaimen voimistelusalin pukuhuoneeseen, jossa oli
kaksi suihkua. Kerran loppui kuuma vesi kun olin saanut tukkani juuri
saippuoiduksi, toisen kerran tulvahti pukuhuone tidyteen pikku poikia ja
kerran minut lukittiin sisille.

Opin nopeasti, ettd kidydessdni tapaamassa tyGtovereitani, otin aina
pyyhkeen mukaan. He hipesivit, kun kylassi oli vield 50-luvun lopulla ra-
kennettettuja taloja, joissa ei ollut kunnon pesutiloja.

Olin Kopparbergin (suomeksi Kopparin) ensimmiinen kotikielenopet -
taja. Kaikissa kuudessa koulussa minut toivotettiin tervetulleeksi. Jotkut
sanoivat, ettd 10 vuotta sitten minua vasta olisikin tarvittu. Kouluissa ol -
tiin tottumattomia jarjestelyihin. Bergslagenin pienissid puukouluissa ei ol -
lut erityisen runsaasti ryhmiluokkia, joten istuin oppilaitteni kanssa mil -
loin ruokalan nurkassa, milloin opettajainhuoneessa ja hyvilla tuurilla kou-
lukirjastossa, jossa tietysti oli ruotsalaisia kirjoja hiirioksi asti. Joskus ol-
lessamme kirjastossa pyysivit oppilaat minua lukemaan ruotsalaista kirjaa.
Luin kirjan samalla koko ajan suomentaen. Yhtddn tuntia en ole pitdnyt
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puun juurella, kuten eris kollegani kertoi tehneensa.

Ljusnarsbergin kunnassa ei tieto mahdollisuudesta kotikielenopetukseen
ollut ilmeisesti mennyt perille tai sitten ei uskottu asiasta tulevan mitdan.
Kun sitten ilmestyin paikalle, ilmaantui lapsia lisda. Ljusnarsskolassa oli en-
sin yksi ainoa tyttd iltapdivatunnilla, mutta parissa viikossa oli ryhmissi jo
viisi tyttod. Oppilaat lisddntyivat myos pienissa ala- ja keskiasteen kouluis-
sa.

Storan puolella minuun suhtauduttiin tottuneemmin. Sielld oli kuiten-
kin my6s tilaongelmia. Ensimmdisend vuonna minulla ei ollut yldasteen
tunteja, mutta Storan koulusta tuli kuitenkin "pesipaikkani”, jossa kivin
syOmadssa jopa vapaapdivinani.

Kielitaito tuotti alussa ongelmia. Storassa muuan opettaja kysyi ensim-
miiselld viikolla, voisinko paistii oppilaani sydmiin "fem i halv”. Lupasin ja
mietin tuskaisena, onko i ennen vai jilkeen puolen.

Sitten kun kaikki ndytti jo vakiintuneelta, minulta pyydettiin uudenlais-
ta apua. Storan piivikodeissa kiertdva suomalainen kotikielenharjoittaja oli
mennyt muutamaksi kuukaudeksi ruotsin kielen kursseille ja minua pyy-
dettiin hinen tilalleen. Sain taas uuden tydympiriston ja lisda tunteja en-
nestadankin pitkien tyopdivieni jatkoksi.

Kauhistuttaa ajatella, miten kokemattomana jouduin kouluun. En tien-
nyt lapsista juuri mitddn, koska olin aikaisemmin opettanut vain aikuisia.
Olin luennoinut Helsingissa kaksikielisyydestd mutta ainoastaan kirjalli-
suuden pohjalta. En tiennyt, minkailaista kieltd lapset osaavat ja ymmartivit
eri-ikdisind. Kuinka siis voisin tietdd millaista kielitaitoa kaksikielisessa
ympiristossa voi lapsilta edellyttda. Mutta, koska minulla ei ollut opettajan
identiteettid, jonka tahrattomuutta olisi pitinyt varjella, saatoin olla tyhma
ja kysyi kollegoiltani neuvoa kaikessa. Ja niin opinkin yhti ja toista.

Alli auttoi minua kirjojen hankkimisessa. Jouduin kuitenkin kdyttdméan
paljon irtomonisteita, koska sopivia kirjoja ei ollut olemassa. Lapset olivat
hyvin erilaisia. Merkillisin ryhmé minulla oli pienessa Hogforssin koulussa.
Siina ryhmassa oli kuusi ala- ja yldasteen oppilasta, pienimmat olivat tois-
luokkalaisia ja vanhemmat kuudesluokkalaisia. Oli vaikeaa keksid sopivaa
ohjelmaa sille ryhmalle. Olen monesti ajatellut sitd ryhmia, kun isoja ryhmia
nykyisin muodostetaan "pedagogisin” perustein.

Alkusyksyn menestyksekkaimmiksi tunneiksi koin lokakuun alkupuolen
tunnit, jolloin puhuin Aleksis Kivesta. Kerroin ulkomuistista kuulemiani
kertomuksia Kiven lapsuudesta, hautajaismenoista Taaborin vuorella. Luin
myos pikku katkelmia Seitsemasta veljeksestd, muun muassa lukkarin kou-
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lusta ja Hiidenkivikohtauksesta, jotka menevit hyvin kaikenikaisiin.

Luin, kerroin ja luetin d4neen lapsilla paljon satuja ja kertomuksia. Mie-
lesténi varsinkin pienten lasten sanavarastoa oli kasvatettava seka kehitet -
tiavd heiddan puhumis- ja kuuntelutaitoaan. Se oli jopa tiarkedmpai kuin kir-
joittaminen. Lainasin Lindesbergin kirjastosta laatikollisen kirjoja, joita raa-
hasin koulusta toiseen ja lainasin lapsille kotona luettavaksi. Kidet venyivit
kantamisesta, ja hermojenkin oli venyttdva, kun lapset tuppasivat unohta-
maan kirjojen palauttamisen.

Oikeinkirjoitus oli sitten asia sindnsi. Isot yldasteen lapset kirjoittivat
mielelldan Nyt me kirjoitamme —kirjan osaa 1B. He eivit olleet koskaan saa-
neet oikeinkirjoituksen alkeita suomeksi. Huomasin vokaalien olevan vai-
keita lapsille. Erddssd koulussa pyysin viimeiselld tunnilla ennen joulua lap-
sia kirjoittamaan taululle "Hyvii joulua ja onnellista uutta vuotta”. Taulul -
le tuli nelja hyvin erilaista toivotusta. Ainoa, mika tuntui yhteiselti kaikille
oli, ettd oli opittu varomaan kirjaimia u , o ja y. Niinpd o:n tilalla sattoi olla
y ja pdinvastoin.

Sitten tietysti valehtelin lapsiparoille, ettd suomea kirjoitetaan niin kuin
puhutaankin. Muuan neljasluokkalainen pohjalaispoika kysyi minulta kyni
kidessd, tuleeko sanaan kdrmes yksi vai kaksi s:d4 loppuun. Vastasin, ettad
yksi, mutta koska kaikki eivit sano siihen s:d3 lainkaan, sitd ei yleensa kir-
joiteta.

Murteitten kanssa oli muutenkin mielenkiintoista. Pelasin kerran kuva-
bingoa ala-asteen ryhmin kanssa. Kun jollakin oli kyseinen kuva, niin piti
sanoa "minulla on”. M4, huusi muuan poika aina. Ei se 0o mi kun mie, huo-
mautti muuan tyttd, vilkaisi minuun ja jatkoi: eiks niin? Mina sanoin vihin
varovaisesti, ettd niin, tai "'mini”.

Oli siind monenlaista lasta. Pienessi puukoulussa oli pieni toisluokka-
lainen poika, josta en tahtonut saada puhetta nyhtimallakdan. Joskus syk-
sylld otin mukaani pinon postikortteja Helsingist4 ja katsoimme niitd. Suo-
menlinnan korttien joukossa oli kuva vallihaudoista, joissa oli lammikko.
"Siina vois vaikka uida”, sanoi poika. Olin hypdté riemusta kattoon. Ne oli-
vat ensimmadiset sanat, jotka hdn sanoi oma-aloitteisesti’

Minulle ehdotettiin kesken vuoden, ettd ottaisin yhden tunnin erailtd
uudelta koululta. Sielld oli ensiluokkalainen poika, joka halusi tunnin koti-
kielenopetusta viikossa. Ajattelin, ettd joudun taas ponnistelemaan puoli-
mykén kanssa — 40 minuuttia kovin hiljaisen lapsen kanssa kahden on pitka
aika. Mutta tdma poika olikin kova tarinoimaan savolaisella murteellaan.
Hain kertoi pitkia juttuja siitd, miten oli ollut metsilld isdnsd kanssa. Hianen
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kanssaan tunnit hurahtivat kisista.

Mietin joskus, mitd merkitystd yhdelld tai kahdella suomen kielen tun-
nilla viikossa oli, kun ruotsia opiskeltiin parikymmenti tuntia. Erdissa pik-
ku koulussa oli kaksi mainiota ensiluokkalaista hiiht4jipoikaa. He puhuivat
syksylld reippaasti suomea, mutta kun koulu junttasi ruotsia, alkoi suomen
kieli karsid kotikielenopetuksesta huolimatta. Kevitpuolella kysyin vuode-
naikoja. Lapset osasivat talven ja kesidn, mutta kevain kohdalla tuli pysiys.
Kylld ma ruotsiksi tietdisin, kuului vastaus. Sitten katsottiin syksyn kuvaa,
jota ei myoskddn osattu sanoa suomeksi, mutta kun sitd ei muistettu ruot-
siksikaan, minulta oli paisti itku.

Koulu tuotti kovasti vaivaa lapsille ja monet lapset kenties tunsivat olon -
sa heikommiksi muiden joukossa. Mutta kotikielentunnit olivat vain heille,
yhdelle, kahdelle tai kolmelle kerrallaan. Sattuisilloin téll6in, ettd joku lap-
sista otti kddestdni kiinni pihan yli kdvellessimme tai kiipesi syliini, kun
otin satukirjan esille. Silld oli merkitysta!

Muuan ala-asteen opettaja sanoi kerran minulle, ettid hinen luokallaan
oleva suomalaispoika on usein levoton, kun hén lukee satua. Poika ei edes
naura oikeissa kohdissa. Voisiko olla kyse siité, ettd han ymmart4a niin huo-
nosti satukieltd ruotsiksi, sehin on vihin erilaista kuin tavallinen pihakieli.
Paatimme kokeilla omaa satua hinelle. Luin nauhalle jostakin kuvakirjasta ja
rapisutin aina kirjaa, niin ettd hian kuuli, milloin oli aika kdantaa sivua. Poi-
ka kivi opettajainhuoneessa kuuntelemassa oman satunsa silld aikaa, kun
opettaja luki luokassa. Hin piti siitd kovasti, ja erityisen hauskaa oli, ettd
nauhat alkoivat henkilokohtaisesti: "Hei Matti, tdndan luetaan kirjaa Sejase”.
Toisella luokalla oleva isovelikin vaati vililli saada kdyda kuuntelemassa
pikkuveljen satua.

Aluksi lainasin autoa, Allin pojan vanhaa Saabia. Sitten ajoin ldhikoulul -
le pyorilli, liftasin Koppariin kisityonopettajan mukana ja paisin koululta
toiselle taksilla. Mutta ennen pitkdd minun oli pakko ostaa oma auto, vaik-
ka rahaa ei ollut paljon. Storan koulun opettajista oli aina joku mukanani,
kun kévin paikkakunnan ainoan autokauppiaan varastoa tutkimassa. Lopul -
ta sinne ilmestyi Volvo Amazon, jonka tekniikan opettaja hyviksyi. Autolla
oli ikdd 14 vuotta ja se kesti kdyttossini kaksi vuotta, jonka jilkeen se oli
toimitettava romuttamoon. Se talvi oli pitkien aikojen lumisin. Kun paivaa-
ni mahtui keskikimairin kolme koulua, niin lakaisin autoni lumesta yleensi
neljasti paivassa. Kuinkahan monta kertaa oppilaat ja kollegat tyonsivat mi-
nut irti lumesta? Ja kun kevittulva vei sillan tyomatkani varrelta, venyivit
ajomatkat aika hurjiksi.
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Minulla oli mahdollisuus tehdi vertailevaa opettajainhuonetutkimusta.
[han joka koulussa en ehtinyt viettdd ainuttakaan vilituntia, joten niissa
kouluissa en muista opettajista juuri mitdian. Mutta useimmissa kouluissa-
ni s6in tai join kahvia, joten ehdin vihin tutkailla tunnelmia. Kaksi yldas-
teen kouluani, Storaskolan ja Ljusnarsskolan, olivat kuin y6 ja pdiva. Storas-
sa tervehdittiin vierasta heti kddestd ja uusi opettaja istutettiin kahville.
Kotiuduin hyvin sinne. Ljusnarsbergiin tulin parhaani mukaan aina niin
mydhdén, ettei tarvinnut menni opettajainhuoneeseen. Sielld oli ilmeisesti
kaikilla numeroidut paikkansa, eikd uusi ja tilapdinen opettaja tiennyt mi-
hin istua. Niytti siltd, ettd yhden poydin ympirilld istuivat "oikeat” akatee -
miset opettajat, toisen poydan ddressd veistonopettajat ja muut raukat. Yksi
valopilkku sielld oli, muuan vasemmistolaiseksi melkein kattelyssa julistau-
tuva harmaahiuksinen mies, jolla ilmeisesti oli aika tavalla arvovaltaa tois-
ten silmissd. Han jutteli mielellddn kanssani ja saattoi tervehtid sanomalla
"harvinainen kultakala” tai "pdamajan tilannetiedotus luetaan suomeksi uu-
tisten jilkeen”.

Joskus talvella, monta kuukautta koulussa kdytyani, muuan opettaja ha-
lusi puhua kanssani. Hinella oli suomalainen oppilas, joka pinnasi koulusta.
Hin oli kysynyt rehtorilta, mistd saisi tulkin, kun vanhemmat eivit osaa
ruotsia. Rehtori oli kehottanut kddntymaan minun puoleeni. Sita ei opetta-
ja itse ollut tullut ajatelleeksi, vaikka oli joka viikko avannut minulle luokan
oven oman luokkansa vieresta!

Kerran taas sattui hauska vilikohtaus, kun raahauduin kasseineni eteis-
aulan poikki. Pari isoa poikaa, luultavasti entisia oppilaita, kiinnitti huo-
mionsa ihmiseen, jota eivdt tunteneet. "Hej, gar du i nian? Eller attan?”
Hidmmennyin niin, etten ensin osannut vastata. Sitten sanoin, ettd minulla
on oppilaita molemmilla.

Monissa pienissd puukouluissa minulle oltiin oikein kivoja. Ennen kaik-
kea mieleeni on jadnyt pikkuinen koulu, jossa minulle aina kerrottiin, mita
koulussa oli tekeilld. Sielli muutenkin keskusteltiin asiaa vilitunneilla,
pohdittiin edellisen viikon opintopaivad, suunniteltiin teemapdivid, mietit -
tiin ongelmaoppilaita ja kyseltiin suomalaisuuden piirteita. Silloinkin, kun
ei puhuttu kouluasioista, tuntui siltd, ettd keskusteluissa oli syvyytti.
Eraidssi toisessa koulussa kuulin eriniiset keskustelut pikkuleiparesepteis-
td ja erdstd suomalaista ongelmaoppilasta paiviteltiin minulle monta kertaa.
Mitddn vakavia ratkaisuyrityksid ongelmaan en juuri kuullut. Minkidhin
verran opettajainhuonekeskustelut heijastivat opetuksen tasoa koulussa?

Pari viikkoa paikkakunnalla oltuani aloin pitdd suomen kielen kurssia,
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jonka osanottajista suurin osa oli koulun opettajia, pari keskiasteelta ja
useita yldasteelta. Mukana olivat myos opintorehtori ja koululddkari. Oppi-
laani olivat enimmiakseen miehia. Se oli hurjan hauska kurssi. Opettajat is-
tuivat ahtaissa pulpeteissa ja nauttivat siit3, ettd saivat olla oppilaita. Poru-
kan henki oli hyvd ja suomalaisia lauluja opiskelemalla saatiin tunnelma vie-
14 kohoamaan. Kun ndmai isot oppilaani sitten "keskustelivat” opettajainhuo-
neessa suomeksi, heritti se lihes kateutta ulkopuolisissa, ja nosti samalla
koko koulussa suomen kielen statusta. Muutaman viikon jilkeen tuli eris
tyttd kysymain, joko meidan majisteri puhuu suomea? Luultavasti monen
suomalaislapsen mielestd tima kurssi oli merkityksellinen.

Yksi kotikielenopettajan tehtdvisti oli toimia tulkkina, kun suomalaiset
vanhemmat tapasivat opettajaa. Nykyisin, kun tiedan tulkkien toimintape-
riaatteet aika hyvin, muistelen hiukan nolona silloisia tulkkauksiani. Usein
tapasin vanhemmat koulussa hyvissi ajoin ennen luokanopettajan ilmoitta-
maa aikaa. Niin saatoin hetkisen jutella heiddn kanssaan kotikielen tunneis-
ta ja lapsen menestymisestd. Sitten mentiin luokkaan ja opettaja kertoi ker -
rottavansa. Lopuksi, kun olin kdynyt saman opettajan luona jo toisen tai
kolmannen kerran, en enia tulkannut, vaan sain edellisen tapaamisen muis-
tikuvan mukaan kertoa esimerkiksi, miten ruokailu on jarjestetty.

Tillaisen tapaamisen aikana niin vuorenvarman puolikielisyysreseptin.
Erdin kultaisen mutta kielellisesti varsin heikon tytén iti oli tullut juttele-
maan opettajan kanssa. Aidilld oli mukana toisella vuodella oleva poika, ja
aina kun poika teki jotain epdilyttavan nikoistd, diti sanoi: "Jussi, aijai!” — ei
muuta. Olen oppinut, ettd lapselle tdytyy selittdd asiat, jotta tulisi kdyte-
tyksi enemmin kieltd ja lapsi oppii ymmartdmain myos asiayhteyksia. Eiko-
hin moisella kielenkdytolld saisi lapsesta vajaakielistd jo yksikielisessikin
ympéristOossd’

Muuan toinenkin keskustelu on jaanyt lihtemittomasti mieleeni. Eris
kuudesluokkalainen tyttd oli tunneillani aika reipas, mutta hinen kielitai-
tonsa molemmilla kielilld oli ilmeisesti luokkatovereita heikompi. Omassa
luokassaan hin oli alkanut oireilla mutistisesti. Nuorehko miesopettaja
epiili, ettd paitsi kielitaito, myos alkava murrosiki saattaisi vaikuttaa tyt-
toon. Tyttd oli paikalla, kun &iti oli keskustelemassa opettajan kanssa.
Opettaja kysyi didiltd, tiesikd tdma, miksi tytto ei vililla aikoihin suostu
vastaamaan tunnilla. "No kerro nyt, mikset sini vastaa, kun majisteri kysyy”,
tiukkasi diti. Tyttd tuijotti ddneti pulpettiaan. Siind istuimme: itsepdisen
hiljainen tyttd, kyyneliddn pyyhkiva diti, himmentynyt opettaja ja mini,
joka yritin epétoivoisesti saada keskustelua jatkumaan.
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Tulkkasin myos vanhempainkokouksessa. Kerran muistan tuskailleeni,
kun rehtori puhui joukolle suomalaisvanhempia kaksikielisyyteen tahtia-
vistd opetuksesta. Kylld hdn aika hyvin asioita tiesi, mutta minusta oli vai-
keata tulkata, kun osasin asiat melkein ulkoa ja olin vdhilla puhua enem-
mankin kuin rehtori oli sanonut. Hankalinta oli, ettd rehtori oli aikoinaan
Haaparannalla asuessaan opiskellut suomea ja olisi heti saanut minut kiinni
vadrastd tulkkauksesta. Kuitenkin han piti kielitaitoaan niin heikkona, ettei
uskaltanut luennoida suomeksi.

Yldasteella vanhempainkokouksessa oli kerran teemana vapaa-ajan viet -
to. Mini istuin jossakin poydédn paissi ja yritin supinasimultaanina kertoa
muutamalle suomalaisvanhemmalle, mistd oli puhe. Sitten oli ryhmikes-
kustelua. Lapset ja vanhemmat oli jaettu ryhmiin, niin ettd samaa perhetti
ei ollut samassa ryhmissa. Mind sain olosuhteiden pakosta vain pari suoma-
laispariskuntaa — ruotsalaislapsiahan ryhmain ei olisi voinut panna.

Ruotsalainen luokanvalvoja oli etukidteen sanonut minulle, ettid toinen
perhe ei ikind paistd lapsiaan mihinkdan koulun juhliin ja kotiintuloajat il -
lalla ovat niin aikaiset, ettei poika edes voinut osallistua jadkiekkoharjoi-
tuksiin. Lapset jdivit monella tapaa oppilasyhteison ulkopuolelle. Minun
piti yrittdd vaikuttaa asiaan. Juttelin koulun juhlista vanhempien kanssa ja
selitin, ettd sielld on valvovia opettajia eikd mitddn asiatonta paise tapahtu-
maan. Tarkoitus on, ettd lapset saavat totutella juhlimaan turvallisessa ym-
piristossi. "Ehtii ne oppia ryyppaamaan mydhemminkin”, oli isin komment -
ti. Aiti oli taas niin arka — osittain kai ruotsin kielen taidon puutteen takia
— ettei uskaltanut pimein tultua liikkkua edes oman kerrostalon porraskay -
tavidssd. Kotona suomalaisessa pikkukaupungissa ei kuulemma pelottanut
yhtadn. Ilmeisesti oma pelko vaikutti siihen, ettd lapsiakin valvottiin niin
tarkkaan.

Minulla oli tietysti kauniita ajatuksia yhteistyosti ruotsalaisten opetta-
jien kanssa, mutta ei lainkaan kdytdnnon kokemuksia, joten mitain aloittei -
ta en oikeastaan osannut itse tehdi. Joku ala-asteen opettaja keksi kerran
kysyd, tulisinko hinen luokkaansa kertomaan vihan Suomesta, kun he ovat
puhuneet naapurimaista tunneilla. Suomalaispoikien kotikielen tunnin ai-
kana tulinkin siis luokkaan ja pidin tuntia koko luokalle. Olin pukenut ylle-
ni Marimekkoa, varannut mukaani Arabian ja littalan lasia sekd perunakat -
tilani, joka lumosi tekniikasta kiinostuneet pojat; kolme kerrosta paaillekka-
in, sehidn on kaytannollistd! Kaupasta olin onnistunut ostamaan revittya
ruisleipdd, jota maisteltiin menestyksekkddsti. Muistan vieldkin, miten
tunnin alku onnistui yli odotusten. Kysyin lapsilta, ovatko he koskaan nih-
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neet yhtidin suomalaista. Kisid nousi: olen mini televisiossa. Osoitin luokan
suomalaispoikia: Ja tuolla on yksi ja tuolla toinen, ja mindkin olen. Oppilai-
ta nauratti.

Eris yldasteen luokka Storassa oli lukenut Antti Jalavan kirjan "Jag har
inte bett att fa komma”. Ruotsinopettaja pyysi minua vieraaksi luokkaansa,
jotta oppilaat saisivat kysyi kirjasta. Parissa pdivissid jouduin ahmimaan
kirjan —ohutkirja, muttasilloinen lukutottumukseni ruotsiksi ei ollut hui-
kea ja piivit olin koulussa. Muistan oppilaiden ennen kaikkea udelleen
Suomen oloja — kotipaikkakunnan kuvaus on melko karua kirjan alussa. Mi-
nun piti kertoa, ettd esimerkiksi Helsingissd, jossa olen asunut, elimi on
melko lailla samanlaista kuin ruotsalaisissakin kaupungeissa.

Kaikki ruotsalaiset opettajat eivit olleet yhta yhteistyohaluisia. Joitakin
kiusasi se, ettd oppilaat lahtivit pois tunneilta kotikielenopetukseen. Monet
unohtivat kertoa etukiteen, ettd jonakin pdivdni on jotain erityistd ohjel-
maa, joten tunti peruuntuu.

Eradssid pikkukoulussa sattui kolmesti perakkdin, ettd tuntini oli pe-
ruuntunut. Oli ulkoilupdivad, standardikoetta ja muuta tahdellistad. Olen
aina ollut arka soittamaan ja valittamaan, mutta tieto lasten oikeuksista kai
antoi minulle rohkeutta. Varasin puhelimen viereen ihmisoikeuksien julis-
tuksen ja pohjoismaisen kulttuurisopimuksen ja soitin oppilaani luokan-
opettajalle. Han vakuutti, ettei suinkaan ollut tarkoitus estii oppilasta, oli
vain sattunut onnettomia yhteensattumia monta kertaa perikkiin. Minun ei
tarvinnut lukea kansainvilisid sopimustekstejd, pelkki yhteenotto riitti: yh-
teensattumia ei sitten ollutkaan kai ainoatakaan koko keviina.

Monet opettajat eivit pitdneet suomen kielen puhumisesta. Ymmarrin
hyvin, ettd jos Alli ja mind puhuimme keskenimme suomea opettajainhuo-
neessa, niin vilissimme istunut ruotsalaisopettaja siirtyi muualle. Voi tun-
tua kiusalliselta istua keskelld, kun ei ymmairra sanaakaan. Mutta muuten
minun mielesténi oli oikeus puhua suomea suomalaisten kanssa. Toisena
vuonna paikkakunnalle oli tullut nuori opettajapariskunta Sinikka ja Vesa
(Sinnika ja Vessa, sanoivat ruotsalaiset). Erddn opintopiivin kahvitauolla
tulimme kuppi kiddessi vastatusten Sinikan kanssa. Pysahdyimme juttele-
maan — meilld oli aina paljon puhumista. Siitd ohi kdveli muuan ruot-
salainen opettaja, pysahtyi kohdallemme ja sanoi: Puhukaa nyt ihmeessi
ruotsia tytot. Sitten hin jatkoi matkaansa. Jdimme illistyneini seisomaan.
Mitd asia hinelle kuului, jos hdn kerran ei halunnut osallistua keskuste-
luun?

Minulla oli alkuun hyvin korkea kisitys ruotsalaisista opettajista. Suo-
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messa olin tottunut ajattelemaan Ruotsia kulttuurimaana. Sitd paitsi heik-
ko kielitaitoni sai aikaan sen, ettd jain keskusteluissa alakynteen. Mutta vi-
hitellen huomasin, etti kaikki eivit suinkaan olleet yhtdin viisaampia kuin
mindkdin. Ennen kaikkea himmaistytti se, miten vihidn monet tiesivit Suo-
mesta. Muutamat olivat kdyneet Ahvenanmaalla ja Vaasassa. Ranskanopet-
taja oli miehineen pyo6riillyt Pohjois-Suomessa. Hin muutenkin tuntui tie-
tdvdn maista ja ajattelutavoista aika tavalla. Mutta pahimmillaan minusta
tuntui, ettd keskimairiiselle ruotsalaiselle opettajalle Suomi oli eksoottinen
maa kaukana idissi ja Neuvostoliiton tassun alla. Presidentin, paakaupun-
gin ja suomalaisen designin he tunsivat. Himmaistytin pari kertaa vaitta-
milld, ettd kylld ruotsin kieli on liheisempaa sukua venijille kuin suomi.

Kaikki lapset tiesivdt minut pian. Kun liikuin kylalld, he ndyttivit van-
hemmilleen, ettd tuolla menee finska froken. Helsingin vilindan hdviamaan
tottuneena jouduin himmaistyksekseni huomaamaan, ettd kaikki liikkeeni
kodin seinien ulkopuolella saatettiin panna merkille. Luokseni poikkesi mi-
espuolinen tuttuni ohikulkumatkalla muutamaksi tunniksi. Emme juuri
liikkuneet ulkona, ehki kaupassa kidvimme yhdessi, enki mielestini tavan-
nut ketddn tuntemaani paikkakuntalaista. Mutta oppilaani tiesivat kylla
vieraastani ja kyselivat uteliaina, oliko kyse poikaystavasténi.

Kouluissa ruotsalaiset oppilaat tekivdt tuttavuutta omalla tavallaan.
Useimmat huusivat perdini perkeleitid. Ensin minua nauratti, mutta sitten
minua alkoi tympii ja ihmetyttdd, miksi kaikkialla osattiin juuri se sana.
Storan yldasteella muutama poika kyseli suomalaisilta luokkatovereiltaan li-
sdd sanoja ja niin sain kuulla enemmankin kirouksia ja rivouksia. Kerran mi-
nulle huudettiin perdan: Du har en pillu. Harmittaa vieldkin, etten tar-
peeksi nopeasti dlynnyt vastata, etti etteko tiedd, ettd noita-akoilla on siel -
la pukinsorkka. Juuri Storassa minun ja muutamien poikien vililld syntyi
sitten hauskempiakin tervehtimistapoja. Pojat huusivat yksi, mina vastasin
kaksi. Tai joku huusi yksi, kaksi, ja mina vastasin kolme, nelji. Joku pojista
oppi laskemaan melkein kymmeneen asti. Lisdksi Jalavan kirjasta pidetty
tunti vaikutti siihen, ettd nima pojat lakkasivat kiljumasta perkeleitd. Kuu-
lin joskus jonkun sanovan toiselle: Hej, dar kommer yksi, kaksi, kolme.

Katsoin olevani samalla Suomen edustaja kouluissani. Siksi vein joskus
mukanani jotain suomalaista kahvileipaa kouluihin. Paisidisen aikaan etsin
epatoivoisesti rahkaa kaupoista ja sen tilalle 16ytyi “ostmassaa”, joten nykyi-
sin teen rahkan itse. Joulutorttuja tein iltakurssin kahvitauolle.

Muutamat oppilaani asuivat lihelld minua ja he tulivat mielelldan kyldan
luokseni leikkikavereineen ja pikkusiskoineen. En muista kylldkdan kenen-
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kddn pojan koskaan tulleen luokseni. Aina en ollut kovin ihastunut pikku
vieraisiini, jotka yksinkertaisesti soittivat ovikelloa ja kysyivit: "Saahaanks
me tulla sun tykd?” He eivit aina huomanneet, etti aika kului ja olisi ollut
syytd jattad opettaja rauhaan. Tottumattomana en oikein tiennyt, miten oli -
sin saanut lapset pois luotani silloin, kun he mielestani olivat olleet vaivoi-
nani kyllin kauan.

Kerran soi ovikelloni ja ovella oli muuan oppilaani, joka selitti hengasty-
neeni asiansa: "Me muutetaan ja meilld on kaks telkkaria. Isd kiski kysy4,
haluaisitko si sen vanhan mustavalkoisen.” Televisio toimi minulla monta
vuotta. Suomalaisesta opettajasta pidettiin huolta.

Pienelld paikkakunnalla kotikielenopettaja on yksindinen susi, joka vain
harvakseltaan tapaa lajitovereitaan. Pidimme joskus paikallisia kokouksia ja
tapasin kaupungissa toimivia tyotovereitani. Vaikka kokouksia oli aika har-
voin, olivat ne kullan arvoisia. Ei tarvinnut tuntea olevansa aivan yksin on-
gelmiensa keskelld ja kokeneemmilta kollegoilta sai aina vihjeitd ja joskus
opetusmateriaaliakin.

Osallistuin RSO:n koulutuspdiviin sadnnollisesti. Ensimmaistd kertaa
olin mukana syksylld 1976 Goteborgissa. Niihin aikoihin ihmettelin opetta-
jakunnan aggressiivisuutta. Minusta tuntui, ettd muutamillakin opintopii-
villa ensimmaiinen sopiva luennoitsija haukuttiin lyttyyn. Luulen sitten vi-
hitellen oivaltaneeni syyn: monet tunsivat yksindisini tydntekijoina olevan-
sa niin pahasti ruotsalaisten puristuksessa, etti paha olo sitten suunnattiin
joukolla johonkuhun, jonka katsottiin edustavan ruotsalaista sortajaa. 70-
luvun lopulla moinen lakkasi.

Joitakin luennoitsijoita vastaavasti palvottiin. Korkeimmalla jalustalla
seisoi ehkd Gote Hansson, joka kertoi Sédertiljen suomalaisluokista. "Siini
on todellinen viikinki”, muistan jonkun huokaisseen. Géte oli pitki ja niyt-
tdvin nakoinen ja innostunut asiastaan, joten hinti sietikin palvoa. Muistan
myos Pertti Toukomaan, joka joskus puhui omista tutkimuksistaan ja sai ih-
miset hyvin surullisiksi. Tarkoittiko hin tosiaan, ettei ole juurikaan hyotyé,
jos vain ala-aste on suomenkielinen, jollei suomenkielistd opetusta jatketa
keskiasteelle asti? Toukomaa tuntui nauttivan suurta luottamusta opetta-
jakunnan keskuudessa.

Niihin aikoihin monen ahdistus purkautui helposti my®s runsaaseen al -
koholin kdyttéén. Koulutuspaivill sai vain olla, ei tarvinnut varoa olemisi-
aan ja sanomisiaan. Silloin edusti vain itsedin eikd omaa ammattikuntaansa
tai omaa kansaansa.

Vuonna 1977 tuli mahdolliseksi anoa harkinnaispatevyytta kouluylihal -
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litukselta. Moni sai silloin patevyyden sangen kyseenalaisin meriitein. Kieli-
taitokin joskus mitattiin tornionlaaksolaisella syntyperilla. Mina en hakenut
patevyyttd, koska minulla oli vahian opettajakokemusta. Ty6toverini hakivat
pitevyyttd, ja koska kauan opettajana toimineet ja sekalaisia pedagogisia
kursseja kdyneet opettajatkaan eivit patevyyttad saaneet, pani Alli tuule-
maan. Hin otti yhteyttd vanhoihin opettajiinsa Upsalan ylisopistoon ja sai
aikaan suomen kielen korkeakoulukurssin, jossa mini toimin opettajana.

Mini sen sijaan olin itse vuosikausia epdpéteva. Vuosikymmenenen tait -
tetteessa olin vuoden Suomessa ja pitevoidyin didinkielen opettajaksi yla-
asteelle ja lukioon. Minulla oli alunperin aikomuksena jadda Suomeen, mut -
ta oli pakko palata takaisin Ruotsiin — se rakkaus, se rakkaus! Taalld eivit
suomalaiset paperini paljoa painaneet ja olin edelleen yhti epédpéteva. Pyka-
lat pavetyyden saamiseksi olivat kovat. Piti olla aineenopettajan pitevyys
Suomesta ja kahden vuoden opettajankokemus Suomessa tai kuuden luku-
kauden tyokokemus kotikielenopettajana Ruotsissa. Sdanndista ei joustettu.
Vaa'assa ei painanut mitdidn esimerkiksi se, ettd olin lukukauden puolivir-
kaisena opettanut Tukholman opettajakorkeakoulussa tulevia esikoulun-
opettajia. Aidinkielenopettaja ei ollut pitevimpi opettamaan didinkieltd
kuin matematiikankaan opettaja. Niinp4 sain lulukausi toisensa jilkeen ir-
tisanomispaperin ja hain taas uudestaan samaa tyota.

Itsendisyyspaiviani 1985 sain ilmoituksen, ettd kouluylihallitus oli laske -
nut meriittini yhteen ja hyviksynyt hakemukseni. Olin pateva. Aitiyslomal-
ta palattuani hain taas t6ité ja sainkin lopulta vakituisen viran. Kun téssi
maassa nyt pedagogisin perustein yhdistellddn oppilaita mielivaltaisesti
samaan ryhmain, vihenevit opetustunnit. Joka pdivd odotan postin tuovan
irtisanomispaperin.
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TUULA TERIO- POUTIAINEN

Viisitoista vuotta raahustin kasseineni koulusta toiseen. Kolme kuntaa eh-
din koluta, kolme kassia kuluttaa noina vuosina.

70-luvun alussa rehtorit toivottivat hymyillen tukiopettajan tervetul-
leeksi "kun hitéd on suuri” -hengessa. Olen opettaja, tulkki, kuraattori, us-
kottu nainen. Ei ole juuri aikaa kuunnella omia siirtolaisen tuntojaan. Tyo
tdyttda pdivat ja illat. Koen itseni tarpeelliseksi, olen ensisijaisesti tukija,
toissijaisesti opettaja.

1970-luvun puolivilissd minua aletaan kutsua kotikielenopettajaksi.
Kaksikielisyytta kohti aletaan pyrkid yhd miaritietoisemmin. Kotikieliluo-
kat yleistyvit. Luokanopettajien kysyntd kasvaa. Minuakin onnistaa: Suo-
mesta luokanopettajan virkaan valittu ei ehdi alkoholistiparantolasta Ruot -
sin laivaa pitemmalle. Saan opetettavakseni suomenkielisen luokan. Ensim-
miisen kerran tunnen syvia tyydytystd tydssdni. Saan tyoskennelld tydyh-
teisGssd, jossa minua ei syrjitd, pidin oppilaistani, yhteistyd vanhempien
kanssa sujuu kitkatta. Tunnen tekevini mielekédstd ty6td. Saavutan kon-
kreettisia tuloksia. Viihdyn.

1980-luvulle tultaessa tutkijat ovatkin sitten tulleet siihen tulokseen,
ettd niin kutsutut sekaluokat ovat hyviksi oppilaan ruotsin kielen kehityk-
selle. On vuorossa uuden tydmuodon kokeilu. Senhetkisen koulun tilanah-
taus ajaa ruotsalaisen virkasisareni ja minut oppilaineni laheiseen kerrosta-
loon koulunpitoon. Istun oppilaineni makuuhuoneessa, ruotsalaispuolisko
olohuoneessa. Kollegani on Tornionjokilaaksosta ja osaa suomea. Léyddamme
yhteisen sivelen ja luomme oman intiimin tydyhteison. Talldinen tydmuoto
vaatii onnistuakseen kaksi toistensa kanssa hyvin toimeentulevaa ihmista.
Luonteiden samankaltaisuuskaan ei ole pahitteeksi.

Tamin sindnsd hedelmaillisen yhteistyon tuloksia emme ehdi koskaan
kunnolla arvioida, kun on jo taas vuorossa uuden tyémuodon kokeilu. Seka-

163



Piirros on tarinasta, joka kertoo "kruunusta, joka on arvokkaampi kuin mikddn
muu maapallolla”. Nadja Amekrane, Bredbyn koulu 3¢, 1987.



KIERTOLAISEN ELAMAA

luokkamme jaetaan: ruotsalaiset sulautetaan ruotsalaiseen rinnakkaisluok -
kaan, suomalaiset siirretdin jo olemassaolevaan suomalaisluokkaan, jonka
oppilasmaira on alkanut uhkaavasti viahentyi. Opetettavana on siis yhdys-
luokka, joka kattaa koko ala-asteen. Meitd on kaksi suomalaisopettajaa
saman katon alla. Lukujirjestyksen pulmat joudumme ratkomaan kahden
kesken — koskapa siihen apua olisi liilennyt. Ty6 tuntuu poukkoilulta eri op-
pilasryhmien vilill, riittdmattdmyyden tunne alkaa vaivata. Koulun tilan-
ahtaus pahenee, monien eri siirtolaisryhmien opetus kirjistdd tilannetta.
Visymys alkaa tuntua.

Nyt asun ja toimin opettajana Suomessa, pienessé rauhallisessa kylakou -
lussa, jossa kavala maailma tuntuu kaukaiselta. Vihitellen etddnnyn Ruot -
sin vuosistani, sikaldisistd tyokokemuksistani. Joskus tuntuu siltd, ettd vi-
lautetuista hedelmista en ehtinyt saada kunnon suupalaa noiden vuosien ai-
kana. Niin vauhdikkaasti minua kiiditettiin kokeilusta toiseen.
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Unohtuuko ruotsi?
IRJA LITTUNEN

Pienend evakkotyttond katselin kajottavaa taivaanrantaa pelko sydamessi:
tuolla pommitetaan, sielld on Helsinki, sielld on veli... [smo-veikko niin kuin
aiti sanoi.

Tuli kesi, ja Ismo-veikko, joka asui talvet sukulaisten luona, tulididin ja
siskon luo maalle. Han kertoi pommisuojista, hilytyksisté, raunioista. Se oli
jannittdvaa. Pelko etddntyi nyt kun olimme yhdessa.

Aikuiset olivat kuitenkin paittineet ldhettdd veljeni Ruotsiin, sotaa pa-
koon. Han kertoi sieltd tulleissa kirjeissddn kaikesta hyvistd mita sielld sai,
ja lapsen lailla minikin halusin pdasta tuohon hyviin maahan.

Puoli vuotta myéhemmin olin sitten Gotlannissa samassa kyldssa kuin
veljeni, muutaman mutkan jilkeen samassa perheessikin. Aiti oli lahteis-
sddn sanonut, ettd vuodeksi, sitten Suomeen takaisin. Olin koulualokasiis-
sd, mutta kun en osannut ruotsia, minut pidettiin kotosalla talven yli. Mei-
td oli siind kolme tytt64 leikkimassa: kaksi sotalasta, Raija ja ming, seka yksi
oma, Lisbet.

Talven mentyé titi, "mamma”, rupesi puhumaan Raijan Suomeen lahdés -
td ja kyseli meilti kaikilta miten sanoisimme "hilsningar fran Sverige” suo-
meksi. Kukaan ei osannut, ei edes silloin 10-vuotias veljeni. Olimme run-
saassa vuodessa omaksuneet ruotsin kielen unohtamalla suomen ihan koko-
naan, lukemisenkin, jota osasin isoilla kirjaimilla Suomessa.

Koulussa viihdyin. Opettaja oli ymmairtaviinen ja luokkatoverit muka-
via. Olin oppinut lukemaan ja kirjoittamaan, ja tein sitd mielelldni.Toisen
luokan keviilla (silld olimme Ruotsissa vield kolme vuotta lisda ennen kuin
oli aika palata Suomeen) opettajamme piti pienen oikeinkirjoituskokeen,
jonka vaikein sana oli "tindsticksask”. Meiti oli useita, jotka osasimme kir-
joittaa sen, ja opettaja tarkasti tehtdvimme ja liimasi vihkoon ison kiiltavin
tahden. Seisoin jonossa viimeiseni, ja kdvi niin, ettd opettajan tahdet lop-
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puivat kesken, ei riittanyt minulle! Mutta opettaja liimasi ikuiseksi ilokseni
kuusi pientd tdhted vihkooni!

Aidille kirjoitimme ruotsiksi, hidn kainnitti kirjeet tuttavallaan, neiti
Gun'illa, sekd omat kirjeensa ruotsiksi meitd varten.

Palattuamme leskiditimme luo Suomeen oli taas sama tilanne:en osannut
suomea, jotta olisin voinut kdyda koulua. Muistan kuinka &iti toimitti naa-
purin tyton kanssani pihalle leikkiméin, ja kun hin ikkunasta kysyi jotakin
tuolta Pirkolta, timi vastasi: "on”, ja se kuulosti minusta niin kauniilta sa-
nalta.

Aiti suunnitteli minun kotona pitidmista kunnes oppisin suomea. Sattui
kuitenkin kylidn opettaja tulemaan ompeluasioissa kiymain ja ehdotti didil -
le, ettd tulisin kouluun kuunteluoppilaaksi. Niinpa syyskuusta 1948 istuin
Someron kirkonkyldn koulun neljinnen luokan takapenkissa kuuntelemassa
suomen kieltd. Uutta oli minulle kouluruokailu: velleja, puuroja ja keittoja
saatiin joka pdivi, voileivit ja maito piti tuoda kotoa. Perunat kuorittiin lu-
sikalla, pelloilta kerattiin talkoovoimin tahkia puimakoneen jaljiltd, kukin
toi kolme litraa puolukoita koulun keittolaan, mutta olipahan lammin ruo-
ka joka pdiva. Gotlannissa oltiin kdyty omin eviin kokonaan.

Ruotsissa olin tottunut osaamaan, t4illd en ymmartanyt alussa juuri mi-
taan. Sananlaskujakin luulin laskuiksi. Aiti sitten kotona auttoi. Vaikein ko-
kemus oli kirjoitukseni: opettaja veteli punakynilld pitkid pukkeja vihkon
sivut tdyteen, jopa reunan yli pdydille asti. En osannut edes "ei”-sanaa kir -
joittaa oikein.

Sittemmin koulunkdyntini parantui ja muuttui, enkd endd unohtanut
ruotsin kieltdnikdin, ja opettajainvalmistuslaitoksen metodiikantunnilla
koin todellisen ahaa-eldmyksen: positiivisen arvostelun. Siis pinna oikeasta
asiasta, ei virhepukkeja lainkaan! Se oli kuin tehty minua varten.

Monen kiemuran jilkeen olin sitten taas Ruotsissa, kolmen lapsen yk-
sinhuoltajana, aloittamassa eldimai alkutekijoistddn, rakentamassa raunio-
kasasta eldmiini.

Oli vield kesdloma kun lastenrattaineni kuljin katsomasa tulevaa tyo-
paikkaani ulkopuolelta: harmaa betonikolossi, ikkunat punareunaiset, kuin
itkettyneet silmat!

Alkajaispiivista asti oli jitettdvi lapset Suomesta tuodun kotiapulaisen
hoiviin ja ryhdyttiva opiskelemaan Ruotsin peruskoululaitoksen toimintaa.
Suomessa vastaava oli aloitettu pohjoisesta eik sitd oltu vield vuonna 1969
toteutettu Eteld-Suomessa, josta lihdin.

Melkoinen ihmettelyn aihe olivat joka puolella lukitut luokan ovet, kuin
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vankilassa. Kouvolassa olin tottunut avonaisiin oviin, luottamukseen opet -
tajien ja oppilaiden kesken.

Oppilaistani useimmat olivat vasta Suomesta tulleita, monia sisaruksia,
yla-ja keskiasteen lapsia. Koulun rehtori kertoi, ettd niiden lasten tultua
opettajat kokivat heidat kuin nurkissa vilahtaviksi hiirulaisiksi, huomaamat -
tomia, puhumattomia lapsia.

Halu heididn auttamiseensa oli hyvi, hankittiin materiaalia, jirjestettiin
"klinikka”-huonetta, mutta lasten todellisesta tilanteesta vieraassa maassa
ja sen koululaitoksesta ei monella ollut aavistustakaan.

Yldasteen pojat kunnostautuivat urheilussa, tytot olivat taitavia kotita-
loustunneilla, mutta teoreettiset aineet olivat heille ylitsepadsemattomia.
"Klinikassa” luimme liksyji, selitin sanoja, kdinsin teksteji, selvitin kisittei-
téd ja kokeissa kuljin suuressa kirjoitussalissa yhden luota toisen luo kdanta-
missi kysymykset suomeksi. Kokeitten jilkeen kadnsin oppilaiden vastauk-
set ruotsiksi, jotta ko aineen opettaja saattoi ne arvostella.

Varsinaista suomen kielen opetusta ei aluksi ollut, tyoni oli oppilaiden
ohjausta, mutta siihen tuli muutos, kun kunnan koulutoimenjohtaja kévi
kouluylihallituksessa kurssilla. Haluttiin kylla paneutua suomalaisten kou -
luasiohin, mutta jonkin ajan kuluttua alkoivat siirtolaislapsia koskevat pa-
perit ajautua suomalaisopettajan lokeroon: Tama kuuluu varmasti sinulle!

Suomalaisperheet asuivat hajallaan kunnan eri osissa, lapset kavivat la-
hinté koulua, ja opettaja kulki joka koululla pitimassi tuntejaan.

Noina 70- luvun alkuvuosina oli siirtolaisopettajilla ns. kuratiivisia tun-
teja, jopa nelji viikossa. Niihin kuuluivat yhteydenpidot koteihin, tulkkaus-
tehtévit eri yhteyksissi, ei ainoastaan kouluasioissa vaan my6s perheen ter -
veydellisissd, sosiaalisissa ja taloudellisissa asioissa.

Erdini iltana soi puhelin. Langan piissi oli suomalaisiiti, jonka lapset
olivat oppilaitani. Perhe oli hiljattain tullut Ruotsiin, lapsia oli monta, kou-
lualokkaista teini-ikdisiin. Heille oli osoitettu asunto alueelta, jossa oli le-
votonta. Nyt oli perheen nuorisoa hityytetty portaikkoon saakka, ja koska
niilld ei ollut kieltd, oli otettu nyrkit avuksi. Temmellettiessi oli portaikos-
ta kaiteita irronnut, naapurit héiriintyneet ja poliisi paikalla. Olisi mentéva
tulkkaamaan. Miten jitan pienet lapseni? Kotiapulaista ei enai ollut, silla
lapset olivat paidsseet kunnalliseen pidivikotiin. Nukkumassahan he olivat.
Puhelimessa hitddntynyt dini joudutti ratkaisuani:luotan lasten rauhalli-
seen nukkumiseen, viivyn puoli tuntia, sitten tulen takaisin. Auto oli to-
della vilttamaton! Asiat selvitettiin, palatessani lapset nukkuivat edelleen.
Nyt parikymmentd vuotta mychemmin ajattelen toisin, en jittiisi lapsiani
yksin.
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Toinen tapaus. Olin ostanut ison erin jauhelihaa ja seisoin syysiltana sita
paistamassa pakastamista varten kun romaaniiiti puhelimessa pyysi lihte-
main hinelle tulkiksi sairaalaan: poika oli jaanyt auton alle ja makasi St
Goranissa. Eipi siis muuta kuin napsauta virta pois, pannut syrjain, lihat
jadkaappiin ja ala lahted! Varmuudeksi sain naapurin kyytimieheksi, ja pie-
noinen epdilykseni osoittautui enemman kuin todeksi: annetusta osoittees-
ta Brandbergenissi ei tullut ainoastaan #iti, vaan toinen ja vield kolmaskin
nainen, joiden vilttidmitti oli padstivd mukaan. Onneksi ei useampi mah-
tunut autoon.

Siellahdn se Tino oli, jalka kipsissi. Housut oli leikattu pailta pois, ja
poika oli melkoisessa tokkurassa kipuldakityksesta. Saimme henkilokunnal -
ta selville, ettd hin oli kavereineen lahtenyt ylittama4n moottoritietd, jadnyt
auton alle ja katkaissut reisiluunsa.

Pojan koulunkdynti oli jo jonkun aikaa ollut hyvin epasaannoéllisti, ja so-
vin hoitajien kanssa, ettd tulen sairaalaan opettamaan hinta vihin, koska
hidn kumminkin joutuisi olemaan sielld melko kauan.

Muutaman paivin kuluttua Tino olikin jo pirted, ndytteli jalkaansa ja
kertoili miten hyvin hinesti pidetiin huolta. Tinon kiinnostus koulutehti-
viin oli kuitenkin minimaalinen, mutta sovimme, ettd hian seuraavaan kiyn-
tiini mennessa tekisi niin ja niin paljon tehtdvia. Kului muutama paivi, kun
Tinon iiti soitti: "Nyt Tino on karannut sairaalasta jonkun kaverin pienelld
autolla eikd tiedetd missd hdn on. Kotiin se ei uskaltanut tulla. Voisko opet -
taja lihted poliisiasemalle antamaan etsintikuulutusta?” Onneksi omat lap-
seni olivat jo niin isoja, ettd heidit voi jo huoletta jittda keskendin! Poliisi
sattui olemaan suomenkielentaitoinen ja "perdinkuulutus” saatiin melko
vihin tulkkauksin aikaan.

Seuraavana piivana poliisi ilmoitti, ettd Tino oli Pohjois-Suomessa, su-
kulaisten luona. Mydhemmin iiti tiesi kertoa, ettd auto oli ollut aivan liian
pieni hinen kipsatulle jalalleen, ja se oli pitkdn matkan lisiksi rasittanut jal-
kaa niin, ettd se jdi vadrdan asentoon. Sairaalaan ei Tino enii siitd suostu-
nut tulemaan.

Kunnan koulutoimenjohtajalla oli tuolloin viela aikaa kidyda tutustumas-
sa kouluihin sekd kuuntelemassa oppitunteja. Minulla oli vield tuoreessa
muistissa suomalaiset kansakoulun tarkastajat, kun sain kuulla koulutoi-
menjohtajan vierailusta. Olin toki tavannut hinet useitakin kertoja; oikeas-
taan hin oli ensimmiinen opastajani uuteen ty6honi. Silti koin samanta-
paista pientd jannitystd hidnen tulostaan kuin ennen Suomessa. Ja tietysti
sitten sattui niin, ettd han tuli juuri kun lapset térmisivit sisélle valitun-
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nilta ja pieni mustalaispoika tappeli toisen kanssa syddmen halusta niin,
ettd napit sinkoilivat. He eivit nihneet eivdtki kuulleet kun eteiseen tullut
vierasjoukko pysahtyi kummissaan katselemaan hoykytysti. Sintisin erot-
telemaan punaisina puhkuvia poikia toisistaan, jotka silmit leimuten uhka-
sivat vield "niyttida” toisilleen. Koulutoimenjohtajan lakoninen toteamus oli:
"Vai sattuu tiilla tillaistakin!” Sitten hidn vanhan tarkastajan tavoin asettui
luokan perille seuraamaan tunnin kulkua. Opettajainhuoneessa kerroin sit -
ten tyotovereilleni tapahtumasta ja sain pienelle harmilleni silotusta kun he
sanoivat: "Olipa hyvi, ettd hinkin niki minkilaista meidin arkipdivimme
on!”

Kuntaan oli muutaman vuoden kuluessa tullut suomalaisia opettajia jo
kymmenkunta. Kdvimme opintopiivilli muun muassa Sodertiljessd tutus-
tumassa sielld jo oleviin suomenkielisiin luokkiin. Asia tuntui mielesténi oi-
kealta ja kiireelliseltd, ja rupesimme puhumaan rehtoreille seki koululauta-
kunnan jisenille suomenkielisen alkuopetuksen puolesta. Omaa jirjestod,
jonka avulla asiaa olisi tehokkaammin voinut ajaa, ei ollut kuin paikallinen
suomalais-seura. Asian takana oli silti paljon kunnan suomalaista viestoa.

Parin vuoden puhumisen ja vakuuttelun tuloksena Haningessa saatiin
ensimmiinen suomenkielinen luokka kayntiin 1975. Edelliseni kevaini oli
kyselty kiinnostusta koulualokkaiden vanhemmilta, ja alustavien tietojen
mukaan piti olla 14 suomalaislasta tulemassa kunnan eri puolilta. Kyydit
piti jarjestda kahdelta eri suunnalta, mutta suurin osa lapsista asui koulun
lihella.

Aloituspdivini lapsia oli 17, ja alkuviikkojen mentyd jo 21. Tami “hy-
viksyttavd” oppilasmairi ei silti taannut tyérauhaa, pikemminkin piinvas-
toin. Nyt oli koitettava saada ymmairrysta vakaumuksellemme, ettd lapsille
on paras saada alkuopetus omalla, ensimmaiiselld kielelld. Suurin osa lapsis-
ta oli kdynyt ruotsalaisen esikoulun, jotkut tunsivat kirjaimia ruotsalaisit-
tain, ja niin oli muun muassa o:n ja u:n uudelleenopettelu vilttimatonta.

Pari poikaa oli kdynyt ruotsalaisen ykkosluokan huonolla menestyksella
ja tuli nyt "tuplaamaan”. Heille ei silti pelkka kieli ollut aiheuttanut vai-
keuksia, vaan ne olivat 13hinni sosiaalisia. Pari lasta tuli suoraan Suomesta,
ja pikku Niina toi tullessaan reippaita lauluja ja valituntileikkeja lapsille.

Oli kulunut kaksi viikkoa syyslukukauden alusta kun ruotsalainen opet-
tajatoveri kysyi, milloin aion ruveta opettamaan lapsille ruotsia! Sanoin, et-
ten koko ensimmadiseni lukuvuotena aikonut tehdi sitd. Myshemmin sain
kaksi viikkotuntia resurssiapua luokassa, mutta ainoa tidhén tehtivain tule-
va oli ruotsalainen, tdysin suomea taitamaton tyopalvelua suorittava nuori
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mies. Onneksemme hin soitti kitaraa ja lauloi, ja saimme musiikkia luok-
kaan.

Kahteen ensimmiiseen kuukauteen ei kuulunut tilaamiani kirjoja. Ei se
ensimmaiselld luokalla nyt niin vilttimitonta ollutkaan, mutta se osoittaa,
miten hankalaa oli suomalaisten (ja vield vaikeampaa muunkielisten!) kirjo-
jen saanti. Farstassa alkuaan toiminut suomalainen kirjavilitys joutui kodit -
tomaksi monta kertaa, ja saimme milloin mistdkin etsiskelld kirjandyttelya
seuraavan vuoden tilausta varten. Vanhemmat kyselivit, ehtivitko lapset
lukemaan kirjat jouluksi. Vastasin, ettd eivit ehdi, silld useimmilta niista
lapsilta puuttui perussanasto tai se oli niin vaillinainen, etti sen saavut-
tamiseksi oli tehtdva paljon suullista tyotd. Kirjatieto sai odottaa.

Monivuotiset taistelut koulutaksien tulosta oli vuorossa. Lapset virjot-
telivdt pimeind talviaamuina tien varressa odottelemassa. Vanhemmat soit -
telivat ja kyselivdt. Kaikki eivat kyselleet, eivdt edes herdnneet, kun eka-
luokkalainen lahti aamulla kouluun omin péin.

Sitten tuli joulujuhlien aika. Monet lukivat jo silloin vastatulleista aapi-
sistaan. Olin vanhempien kanssa sopinut, ettd koska he eivit voineet auttaa
lapsiaan matematiikassa, koska kiytossd oli ns. joukko-oppi, niin otettiin
lukemisen opetteluun vanha tavausmenetelma. Siten he saattoivat olla mu-
kana lapsensa koulunkdyntia vauhdittamassa.

Alussa meiltd puuttui tydsuunnitelma. Monet kyselivat sitad. Minulle oli
ollut tdrkeintd saada ty6 alkuun, luvassahan oli kolme ensimmaisti koulu-
vuotta. Luokkakaan ei ollut itsendinen, vaan oppilaat kuuluivat moniin eri
luokkiin ympiri kuntaa. Tdma suomenkielinen oli valmistava luokka, josta
sitten piti siirtya ruotsinkieliselle keskiasteelle.

Toisella vuosikurssilla oli tarkoitus aloittaa varsinainen ruotsin kielen
opetus, jotta lapset ehtisivit saavuttaa jonkinlaisen ruotsin kielen taidon
kolmannen luokan kevidseen mennessa.

Nyt ei ty6ni endd tuntunut yhta yksindiseltd kun tuli seuraava suomen-
kielinen luokka seki opettaja. Oli hauskaa jirjestdd juhlia yhdessi, saimme
aikaan kulttuurijuhlan askartelu-, kuva- ja kisityonayttelyineen. Tlldin oli
my0s jo saatu kuntaan ensimmiinen suomenkielinen esikoulukin, jonka lap-
set olivat kulttuurijuhlassa mukana esiintymassa.

Kun suomenkielinen opetus ndin oli virallisesti hyviksytty, vaikkakin
vain kokeilutoimintana, alkoi hiljalleen tapahtua asenteen muutosta. Tosin
kovin hitaasti.

Ennen suomalaisluokkia, niin sanottuna klinikka-aikanani, olin koulun
yhteisen vanhempainillan esittelykierroksen paityttyd ilmoittanut, ettd
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suomalaisvanhemmat ovat tervetulleita siihen ja siihen luokkaan. Perilla
sain erailtd didiltd kommentin: "Pitiko sitd nyt meiti erikseen kuuluttaa,
silloinhan kaikki nikivit, ettd me ollaan suomalaisia!”

Suomalaislapset olivat koulun pihalla ja kadytavilld hyvin hiljaisia. Heita
ei kukaan ollut kieltdnyt puhumasta suomea, mutta hyvin monet hapeilivit
suomalaisuuttaan. Suomalaisilla oli ihan sama pyrkimys kuin ruotsalaisilla-
kin; mahdollisimman nopeasti, milld hinnalla tahansa ruotsin kieleen kasik-
si!

Monet suomalaisdidit olivat my6s tuolloin tdysin ruotsia taitamattomia.
Jotkut olivat kotona suurperhettd hoitamassa, toiset tekivdt siivous- tai
keittiotoitd suomalaisen esimiehen johdolla, joten ruotsin kielen taito jii
hankkimatta. Sitd ihmeteltiin kovasti ruotsalaisen kouluvien kesken. Hyvin
harvat suomalaisvanhemmat tulivat vanhempainkokouksiin tai vartteihin, ja
lapset kokivat olevansa hyvin yksin koulun maailmassa, ilman vanhempien
tukea. Siksi suomalaisopettajan merkitys oli arvaamattoman suuri.

Kun suomenkieliset luokat alkoivat olla tunnettu kisite, alettiin koulun
pihalla puhua kuuluvasti suomea. Paittijdisissa ja muissa koulun juhlissa
laulettiin suomeksi, vanhemmat tulivat kokouksiin ja vartteihin samassa
madrin kuin ruotsalaisetkin. Lasten sekd vanhempien itsetunto kasvoi. Oli
saavutettu jonkinlainen tasapaino.

Pinnan alla kuitenkin pulppusi melkoisesti. Suomenkielinen Koti ja
Koulu -yhdistys teki jatkuvaa ty6td kouluolojen parantamiseksi. Koulukyy-
dit, luokkien sijainnit ja uhat lakkauttamisista olivat jatkuvan taistelun ai-
heina. Kolmannen lukuvuoden aikana alettiin vakavasti myds vaatia, ettd
suomenkieliset luokat saisivat jatkaa kuudennen vuosikurssin loppuun, ja
ettd lapset menisivit vasta yldasteella ruotsalaiseen luokkaan. Sitd mukaa
muuttuivat my6s suunnitelmat ruotsin kielen opetuksen maarista. Uutta
suunnitelmaa kaavailtiin ahkerasti vaikka ei mitdan lupausta jatkosta ollut-
kaan. Elettiin toivossa.

Suomalaisten veronmaksajien mielipiteelld oli kunnallisessa vaakakupis-
sa painoa, ja niinpd paatettiin hankkia vanhempien allekirjoitukset vaati-
muslistaan suomenkielisestd keskiasteesta. Tehtdvit jaettiin, ja muutamana
kevitiltana olin pyérilla kulkemassa talosta taloon nimii kerdamassa. Eraal -
la pihalla sattui, ettd eteeni pyorihti auto ja sen ikkunasta huudahti rehto-
rini himmaistyneena: "No katoppas, samoilla nurkillakos me liikutaan? Mi -
tds sini taalla?”

Rehtori itse luki yliopistolla siirtolaisopetuksen kurssia, johon kuului
muun muassa vanhempien haastatteluja, joita hin nyt juuri oli tekemissi ja
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sai ndin vihin etukiteen jo tietdd nimilistoistamme. Kyllahan hin oli jo asi-
asta tietoinenkin.

Koimme vastustusta koko ajan. Toinen rehtori sanoa paukautti erdassa
juhlassa minulle: "Kohtahan te vaaditte koko yldasteenkin suomen kielella!”
Miten oikeassa hin olikaan!

Kun sitten saatiin kokeilutoimintaan myos 4-6 luokat, alkoi tilanahtaus
tuoda uutta uhkaa. Suomalaisluokat tietysti siirretdan muualle, jotta ruot-
salaislapset eivit joutuisi kulkemaan omaa korttelia kauemmaksi. Meillahdn
oli kulkutottumusta. Suomalaislapset tulivat koulukyydilli monien kilo-
metrien paasta.

Neljis luokka yksindin siirrettiin toiseen kouluun vajaan kilometrin
padhin. Sielld meita taas katsottiin kuin lehma uutta verijis, ja valituksia
lasten kadyttdytymisestd tuli. Olihan siihen aihettakin usein, mutta ei aina.
Jotenkin suomalaista luokkaa tarkkailtiin enemman kuin tavallista ruotsa-
laista, vaikka niissakin oli suomalaisia lapsia.

Kolmannelta luokalta oli useita lapsia siirtynyt ruotsalaisiin luokkiin al-
kuperiisten suunnitelmien mukaan, l3hinni ne joilla oli pitkd koulumatka,
mutta monet jatkoivat suomalaisessa neljannessi luokassa matkasta valitta-
matta.

Ala-asteella oli ruotsinopetuksessa kaksikielinen, siis suomalainen opet -
taja, mikd tuntui hyvalti ratkaisulta. Neljannelle luokalle saimme “riikin-
ruotsalaisen” opettajan, ja seurasin mielenkiinnolla miten tima tyo onnis-
tuisi, varsinkin kun hidn puhui smélannin murretta, ja sitakin hiukan epa-
selvisti. Han oli kuitenkin tdysin tietoinen puhetavastaan ja sanoi oma-
aloitteisesti yrittdvidnsa selventda puhettaan niille suomalaislapsille. Lisak-
si hin sai heihin hienon kontaktin, ja yhteisty6 sujui oikein hyvin.

Kuudennen luokan jilkeen timi ensimmaiinen oppilaspolvi siirtyi ruot-
salaiselle yldasteelle. Lapset joutuivat hajalleen kotiaan lihinna olevaan yli-
asteen kouluun. Jotkut halusivat jatkaa entisten luokkatovereittensa kanssa
samassa koulussa, mutta vanhemmat saivat itse kustantaa matkakortit.

Suomenkielinen, tai oikeammin kaksikielinen, yldaste oli tyén ja neuvot -
telun alaisena. Se saatiin aikaan syksylld 1985 vahvan Koti ja Koulu -yhdis-
tyksen, paikallisen Suomi-seuran sekd silloisen Haningen Suomenkielisen
Kasvatus- ja Opetusyhdistyksen yhteispanoksella. Tavoitteena oli ollut
koulu keskelld kuntaa, jotta matkat olisivat jakautuneet tasaisesti kunnan
eri puolilta tuleville oppilaille, mutta ainoa koulu jossa oli tilaa, sijaitsi lai-
dalla, Tungelstassa. Vanhemmat hyviksyivit kuitenkin tdméin ratkaisun, ja
niin toiminta lahti kdyntiin.
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Tungelstan koulun johto ja henkilokunta paneutui uusien oppilaiden asi-
aan hienolla tavalla. Heiddt hyvaksyttiin joukkoon samoin ehdoin kuin
ruotsalaiset oppilaat. Silti oli kdyntiinldhtévaikeuksia, ja monien suomalais-
ten sosiaaliset olot kuvastuivat koulunkdynnissa.

Suomalainen koulutoiminta oli 1980-luvun puolivilissd laajimmillaan.
Ala-ja keskiasteen luokkia oli Vallan koululla Handenissa, Eriksbergin kou -
lulla Brandbergenissé sekd Lundan koululla Jordbrossa. Lisaksi oli Tungels-
tan ylaaste.

Muuttoliikettd Suomeen piin oli koko ajan, ja luokkien oppilasmaarit
olivat pienenemiin piin. Sama asia oli monissa ruotsalaisissakin luokissa,
joten tilat viljenivdt. Kunnassa tdma seikka aiheutti joidenkin koulujen sul -
kemisen ja siitd seurauksena Brandbergenin ja Handenin suomalaisluokat
lyétiin yhteen ja sijoitettiin taas uuteen kouluun Vikingaan. Brandbergenis-
sd asuville timd merkitsi pidentyvad koulumatkaa. Kyyteja ei endi jérjes-
tetty, joten lapset saivat kulkea vuorolinjurilla. Se vuorostaan vaikutti joi-
denkin vanhempien kouluvalintaan siten, etti he valitsivat mielummin
lahimman koulun, vaikkakin se oli ruotsinkielinen, kuin suomenkielisen
koulun hankalan matkan paissa. Samoin oli suomalaisia esikoulu- ja pdiva-
kotiosastoja suljettu. Enteileek6 tdmi suomenkielisen toiminnan loppumis-
ta?

Nyt kun opettajaviki on muuttunut valtiollisesta kunnalliseksi virkami-
ehistdksi, on muitakin uudistuksia toimeenpantu niin tiuhassa tahdissa et -
teivdt niiden jirjestelijatkdadn pysy asioiden tasalla. Saamme taas kerran
aloittaa alusta uusien sddnnosten opettelun. Eipd meiddn anneta vanheta
paikoillemme, jos sen positiivisesti ottaa, vaan aina pitda olla tukka tuules-
sa! Ja kylalld monet nuoret, jotka ovat meididn kouluissamme kiyneet, ovat
hankkineet ammatin mill itsensa eldttad. He huikkaavat iloisen tervehdyk-
sen, kertovat kuulumisiaan ja suunnitelmiaan. Thania nuoria. He uskaltavat
katsoa uljaasti eteenpéin.
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Luokan kynnyksen vyli

EIJA ROUGLE

Vuonna 1969 muutin Ruotsiin. Ennen muuttoani olin kdynyt Helsingin
tyonvilitystoimistossa tdyttdmassd tyonhakulomakkeen. Menin timin pa-
perinipun kanssa Tukholman tyonvilitystoimistoon ja kohtelu sielld oli
kaikkea muuta kuin myénteista. Minulle tarjottiin tiskaajan paikkaa Konst -
fack-koulun kahvilassa. Muistan kuinka noyryyttivia oli kun tydnantaja
kysyi minulta, ettd tunnenko rahan. Hin kaiketi tarkoitti pystyinké erotta-
maan kruunun kolikon kympin setelistid. Olin opiskelut Helsingin yliopis-
tossa ja olin ollut matkanjohtajana, konttorissa, tyonjohtajana kaupassa jne.
Tiesin heti, ettd kuuluin eri ihmisjoukkoon.

Asuin piemedsti pienessd opiskelija-asuntolassa, Jerumissa, mieheni
Charlesin alivuokralaisena siangyn toisella puoliskolla. Meille syntyi poika
vuonna 1971. Olimme silloin saaneet jo asunnon Rinkebystd, jonne raken-
nettiin suuri kompleksi opiskelijaperheasuntoja. Tuntui aivan ihanalta pais-
td uuteen asuntoon. Elami lahti kulkemaan. Mietimme kovasti nimei lap-
sellemme ja mieheni ehdotti, ettd hanen nimeksi tulisi Jaska. Ajattelin, ettad
se ei ollut mikddn kiva nimi, koska se riimittyy niin tylsdsti suomeksi ja sii-
hen voi saada helposti lisinimen perdidn. Mieheni isoisin ja isdn nimi oli
Jacob, joka on Jaakosta sama nimi. Virallisesti pojan nimeksi tuli Jaakko Joa-
kim ja hdnti on aina kutsuttu Jaskaksi.

Perhe -eldmai oli siihen aikaan hurjan raskasta. Olin kirjakaupassa t6issi
ja sain lyhyen ditiysloman sieltd. Imetin lasta vain nelja kuukautta. Aloitin
tyot eikd meilld ollut minkdiannikoistd pidivikotipaikkaa eikd sukulaisia,
jotka olisivat voineet auttaa. Olin tdissa ja opiskelin samaan aikaan. Charles
kavi luennoillaan. Onneksi naapurissamme asui toinen suomalainen paris-
kunta ja heilld oli samanikdinen tytdr kun meidan Jaska. Perheen miehet
hoitivat vuoroviikoin lapsia, koska naiset olivat t6issé. Lapset laitettiin leik-
kikehdén ja siind ne sitten leikki pitkin pdivad. Tdma lastenhoitosysteemi
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kesti syksyn. Kaikki asukkaat opiskelija-asunnossa oli samassa tilanteessa;
sielld oli paljon lapsia ja Rinkebytd rakennettiin juuri silloin, eika péiviko -
teja ollut.

My6hemmin vuokrasi piivihoitovirasto opiskelija-asuntolan kerhotilat
ja perusti kymmenosastoisen pdivikodin, jonne mahtui 150 lasta. Me saatiin
Jaskalle paikka sieltd. T4td ennen me olimme osallistuneet barnparkeringiin,
jossa yhden opiskelijatalon kellaritiloissa vanhemmat aina vuorotellen hoiti-
vat lapsia. Sinne jdtettiin lapset tutteineen, vaippoineen ja ruokapurkki
mukanaan. Sielld saatoi olla mahdottomasti lapsia eiké he saaneet mink&an-
laista pedagogista hoitoa. Tillainen mahdollisuus oli kuitenkin hyvi olla
olemassa, jotta padsi kiymain luennoilla.

Opiskelija-asuntoloissa oli paljon tuttuja Latinalaisesta Amerikasta ja
Chilesti. Mieheni oli mukana talomme alakerrassa olevan pubin johtokun-
nassa ja pub -illat olivat hirvedn hauskoja. Siell sai yhteyden ruotsalaisiin ja
kaikenmaalaisiin opiskelijoihin ja niistid on jddnyt ystdvyyssuhteita eteen-
pain.

Piivikodissa oli kisittimaton tilanne siksi, ettd esim. Jaskan osastolla ai -
nakin kolmasosa oli suomenkielisii lapsia ja henkilokunnasta oli aina vahin-
tdan yksi henkild suomenkielinen. Se oli kuitenkin vield sitd aikaa, ettd hen-
kilokunta ei vapaasti puhunut suomen kieltid. Lastenhoitajat ja esikoulu-
opettajat hipesiviat suomen kieltd. Kun pyysin heitd puhumaan Jaskalle
suomea, niin he sanoivat, ettd he eivit voi milldin yhdelle lapselle antaa niin
suurta huomiota. Minusta tuntuu, ettd se ei ollut niin hyviksyttyi talon
johdon kannalta. Se aiheutti, etti me vanhemmat rupesimme keskustele-
maan didinkielisestd hoidosta ja me jirjestettiin suuri vanhempain kokous.
Me kutsuimme Maj-Lis Virtasen puhumaan &idinkielen kehityksestd ja
vastaamaan kysymyksiin. Oli vaikeaa olla siirtolaisvanhempana, kun ei viela
hallinnut ruotsia niin hyvin, ettd olisi voinut puhua oman lapsensa ja didin-
kielensd puolesta.

Suomi-kerholta Lilja Liukka kivi kerdimissi nimii ovelta ovelle suo-
menkielisen piividkodin perustamiseksi. Vahitellen me saimme suomenkie -
lisen paivikotiosaston. Jos ajattelee niitd vuosia naisena ennen kuin menin
1975 opettajakorkeakouluun niin ne olivat hirvein rasittavia. Téaytyi oppia
olemaan hyva vaimo ja pienen lapsen iti, sopeutumaan ruotsalaiseen yh-
teiskuntaan ja tydeldmain, selviytyd opinnoista, osallistua yhteiskunnalli-
seen toimintaan ja keskustella naisten vapautumisesta. Jouduin monena
yona hakeutumaan sairaalaan, koska minulla oli niin valtavat vatsakivut,
mahakatarri. Se johtui liian suurista vaatimuksista, jotka asetin itselleni.
Piti ulottua joka suuntaan ja pitea.
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Tietysti vuosia leimasi jatkuva ikdvd Suomeen, joka kalvoi minua aina.
Yhden ainoan joulun olemme viettaneet Ruotsissa. Kesi-, hiihto- ja padsi-
dislomina olemme aina olleet Suomessa. Minun oma perhe on ollut niin
omistavainen ja aina odottanut. Se on ollut tietysti hirvedn mukavaa, etti
lapset ovat saaneet olla mummolassa. Koti-ikdvi ja juurettomuuden tunne
oli todella vaikea. Mieheni sanoi aina minulle, ett hin oli siirtolainen tial -
|4 mutta mina olin vain turisti. Kesti 10 tai 12 vuotta ennen kuin mina tay-
sin pystyin tunneperdisesti hyvaksymain Tukholman kotikaupungikseni ja
nikemiin Tukholman kauneuden ja mahdollisuudet talla.

1970-luvun alussa Rinkeby, kun siti ei ollut vield rakennettu valmiiksi,
oli tdynnd suuria sorakasoja, kiviroykkioita ja yhtd kuravellid ja savimaata.
Oli hirvedn hankala tehdi ostoksia, koska Rinkebyn keskustassa oli ainoas-
taan yksi iso puuparakki, jossa oli Konsum. Me kdvimme yleensi ostoksilla
Sundbybergin keskustassa ja sinne tdytyi menni bussilla. Usein bussit hu-
ristivat tdysindisind ohi ja lastenvaunujen kanssa matkustaminen oli tavat-
toman hankalaa. Matkat kaupunkiin oli myos hankalia, koska ei ollut maan-
alaista. Bussilla piti menna Sundbybergiin ja sieltd sukkulajunalla (pendelil -
1) keskusasemalle ja sieltd maanalaisella ennen kuin péisin t6ihin kirja-
kauppaan Ostermalmin torille.

Sitten vihitellen Rinkeby kasvoi ja alkoi kukoistaa. Talot valmistuivat.
Muistan kun Jaska oli pieni ja me tehtiin retkia Jarvan niitylle. Pieni soratie
meni EI8 alitse ja sielld missd nyt on Kistan kaupunginosa oltiin retkelld
pelloilla. Sielld oli maataloja ja pelkkai peltoa.

Poikani kavi ruotsalaista paivdkotia eikd me saatu suomalaista péiviko-
tia ennen kuin hin aloitti koulun. Minulla oli vaikea tilanne, kun piti valita
meneeko hin ruotsalaiseen vai suomalaiseen luokkaan. Ensimmainen suo-
malainen luokka oli perustettu vuosi tai pari sitd ennen. En ollut viel4 tie-
toinen minkilainen opetus suomalaisella luokalla oli. Ratkaisin niin kuin
moni vanhempi tietimittdmyydessian ratkaisee eli halusin, ettid poikani
menee sinne minne hinen kaveritkin menee. Kaverit pdiviakotiryhmasti me-
niviat Kalbyn kouluun ja poikani aloitti sitten sielld ruotsalaisella luokalla.
Hinelld oli tietysti ruotsin kieli vahvempi, koska se oli koko ajan ollut hinen
leikkikielensd. Olin alunperin puhunut suomea pojalleni ja mieheni oli pu-
hunut englantia. Kielitilanne ei ollut koskaan hankala kotona vaikkakin sain
paivikotipsykologilta neuvon, ettd kannattaisi puhua englantia, koska se on
niin paljon helpompi kieli. Minua ihmetytti miten ammatti-ihminen voi
neuvoa silld tavalla.

Piivikotipsykologi oli Lisbeth Palme. Hin on varmasti nyt muuttanut
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mieltddn ja tietdd enemmin. Mutta siihen aikaan hian antoi neuvon, joka
suututti minua, koska englannin kieli ei missdian suhteessa ole helpompi mi-
nulle kuin suomen kieli. Ajattelin silloin, ettd jos sanon lapselleni lilla gub-
ben tai my little darling, niin se ei merkitsisi mitdan minulle, mutta jos kut -
suisin hantd kultalinnuksi niin omalla kielellani péasisin tarpeeksi lahelle
lastani. Niin mielessini, ettd jollen mind puhuisi suomen kielta niin silloin
miné katkaisisin hdnen suhteet minun vanhempiin. Hénelld ei olisi silloin
yhteyksid isovanhempiin, johon lapsella on oikeus. Tédytyy olla yhteinen kie-
li ja sen takia valitsin oman itseni, vanhempieni ja sukulaisteni takia, ettd
puhun pojalleni suomea. Ratkaisun teki helpommaksi, kun mieheni oli jo
opiskellut suomea ja hin itse ymmarsi ja puhui hyvin suomea eika ollut kos-
kaan ulkopuolella minun keskustelusta poikani kanssa. Jaska aloitti koulun
Kvarnbyn koulussa ja sai Birgitan opettajaksi. Han oli kiltti vastavalmistu-
nut ruotsalainen vaaleatukkainen opettaja. Hin ei ymmartinyt kuitenkaan
lapsia, joilla oli toinen didinkieli kuin ruotsi.

Koulu oli vaikeaa Jaskalle. Hin oppi kirjoittamaan ja lukemaan aika
mydhadn. Opettaja kertoi, ettd ensimmdinen asia, jonka Jaska kirjoitti tau-
lulle oli: Jag &r olycklig (olen onneton). Minua jarkytti ditini ja opettajana,
miten minun lapseni oikein voikaan koulussa. Onneksi itse tunnen koulun
tyOympdriston sisdltdpdin niin pystyn paljon tukemaan lasta. Jaska oppi vi-
hitellen lukemaan ja kirjoittamaan. Hin on piirtanyt paljon ja kirjoitellut
omia runoja (joita on julkaistu mm. Tukholman Suomalainen -lehdessi ja
Yhdysvalloissakin, jossa hin kdy koulua parhaillaan). Koulu ei myéskain
osannut suhteuttaa opetustaan juuri ndiden lasten tarpeisiin. Koulussa
tehtiin litkaa mekaanisia harjoituksia, esimerkiksi piti opetella viikon sanat.
Jaska ei saanut kirjoittaa omia juttujaan koulussa vaikka hin olisi pystynyt.

Meille syntyi Ida Mari Josefiina 20. maaliskuuta 1980 keisarileikkauksen
avulla. Olin itse tietoinen miten halusin keisarileikkauksen. Vaadin, etti
saisin olla hereilld koko toimituksen ajan ja keisarileikkaus tehtiin paikallis-
puudutuksen avulla S:t Erikin sairaalassa Tukholmassa. Hoitavat miespuo-
liset lddkarit olivat minua vastaan eikd milldin tavalla rohkaistu paikallis-
puudutukseen. Sanottiin, ettd se voi olla kiusallista ja kivuliasta. Halusin
olla joka tapauksessa hereilld tdssa synnytyksessda. Minulle annettiin epido-
raalinen puudutus selkidytimenjatkoon. Mind en tuntenut alaruumissani
mitadn. Olin koko ajan hereilld ja seurasin leikkavaa ldakaria. Oli aivan iha-
na kokemus, kun hin oli mennyt kaikkien vatsanpeitteiden ja rasvakerrosten
l4dpi, ja mahani oli auki ja sieltd kuului pientd vikinda. Lapseni oli kuin pie-
ni nukke. Oli suuri onni, kun sain lapsen heti ihoa vasten rinnalle. Mieheni
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sai pestd hdnet viereisessd huoneessa. Keisarinleikkaus oli positiivinen ko-
kemus. Voi olla, ettd yhteys lapseen muuttui erilaiseksi, koska siina oli heti
vilitén yhteys. Sain kontaktin lapseen aivan suoraan.

Me piitimme, ettd lapselle pitdd antaa nimi, joka voidaan dantaa Ruot-
sissa, Suomessa ja englantia puhuvissa maissa, Yhdysvalloissa. Halusin lap-
sen nimeksi Taika-Tuulia mutta se oli aivan liian vaikea ja runollinen eika
sitd nimed hyviaksynyt mieheni eikd muu suku. Me paddyimme Ida-nimeen,
joka on itini nimi ja aina ollut kaunis nimi. Toisen isodidin nimi on Rose
Mary ja siitd tuli Mari -nimi. Hinen nimestaan tehtiin yhdistetty Ida- Ma-
rie. Toinen nimi, Josefiina on Charlien lempitiddin muistoksi.

Lapsen syntyma aiheutti meidin avioliitossamme kuilun avautumista, ja
siitd tuli hyvin vaikea kausi. Se oli niin vaikea, ettd valilla tuntui ettei siita
selvid lainkaan. Kuitenkin me selviydyttiin, vaikkakin vaililld haettiin avio-
eroa. Onneksi ldydettiin uusi pohja suhteelle ja avioliitolle eikd koskaan
pantu kidytintéon asumuseroa.

Kriiseistd olen noussut vahvempana. Nyt minusta tuntuu, ettd en pelkdi
endd mitddn. Tuntuu valtavan hienolta, ettd haluan liittyd mieheeni ja elda
hinen kanssaan. Minun ei kuitenkaan tarvitse roikkua hinessi. Se on va-
paaehtoinen valinta, hdn on hin eikd hin ole sellainen miksi mina haluaisin
ja haaveilen hinet. Mutta avioliittokoulu oli todella kova meille vuosina
1980-1981. Minun olisi ollut vaikea selviytya siitd ilman ystavia.

Vuonna 1975 minut hyviksyttiin opettajakorkeakouluun. Halusin saada
opettajapiatevyyden ja paidstd tasavertaiseksi yhteiskunnan jiseneksi. Mei-
dédn ruotsalainen metodiikan opettaja Eva Lundberg pyysi meiti kirjoitta-
maan syistid miksi me olimme hakeuduttu opettajakorkeakouluun. Muistan
kun minun oli vaikea selittds, ettd haluan tehdid suomeksi toitd, haluan
suunnata tydelamini maanmiehilleni ja tulla opettajaksi. Minua kiinnosti
kysymys, mika lapsi on ja miten lasten kanssa pitda tehdi toité, johon en
koskaan saanut ikdvi kylla vastausta korkeakoulusta. Koko opettajakorkea-
koulu kesti kaksi ja puoli vuotta. Koska me olimme ensimmiinen ryhmai
opettajakorkeakoulussa meihin suhtauduttiin hyvin alentuvasti. Esimerkik-
si kun opettaja tuli luokkahuoneeseen niin hin kysyi meiltd, jos hanen tiy-
tyisi puhua hitaammin vai ymmarrammekoé me mitd han puhuu. Than kuin
me olisimme olleet vihempiilyisid kuin muut, meidin ruotsin kielihdn oli jo
testattu hyviksi. Opettajakorkeakoulun padstotodistus oikeuttaa meidat
ala-asteen opettajat opettamaan ruotsalaisille lapsille ruotsia didinkielelld
ja suomalaisille lapsille suomea didinkielella.

Vuonna 1977 tyétilanne oli hyvi opettajille. Oli puute patevisti opetta-
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jista ja muuttoliike oli vield suurta ja suomalaisia perheitd tuli Tukhol-
maankin, Tenstaan ja Rinkebyhyn. Kun hain téit4 niin siirtolaiskoulutoimis-
ton rehtori Tukholmassa kysyi miki opettajanpaikka minua kiinosti. Sai itse
valita mihin luokkaan halusi menni. Valitsin Elinsborgin koulussa toisen
luokan, koska vastavalmistuneena opettajana minua jannitti hirvedsti en-
simmaiisen luokan ottaminen.

Toisella luokalla lapset osasivat jo kirjoittaa ja lukea. Se oli pieni luokka,
jossa oli alle 15 oppilasta. Se oli yhdistetty toinen ja kolmas luokka. Ensim -
mdinen vuosi Elinsborgin koululla oli vaikea. Olin hirvedn yksin eikd minua
tyydyttanyt lainkaan, ettd olin omassa luokkahuoneessa lasten kanssa (tyo
lasten kanssa oli tavattoman mielenkiintoista ja vaativaa), mutta tunsin
suurta epdvarmuutta ja ammatillista eristdytymistd kun en voinut jutella
kenenkiin kanssa.

Kevitlukukaudella otin yhteyttéd rehtoriimme, Tage Nordemalmiin ja pyy -
sin padstd Jaringen kouluun, missd oli enemmin suomalaisia luokkia. Pe-
rustelin vaihtoani silld, ettd en halunnut tehda yksin tyotd vaan halusin
padstd muiden suomalaisten opettajien yhteyteen ja on parempi myos lap-
sille, ettd heilld on muita suomenkielisia koulukavereita. Seuraavana syksy -
nd luokkani siirrettiin Jaringen kouluun, joka on myos Tenstassa. Sielld olin
opettajana seitseman vuotta.

Opetusty® on ollut hyvii ja toisaalta hirvedn rasittavaa aikaa. Tyotd on
rasittaneet koko ajan ruotsalaisten kouluviranomaisten asenteet; kielellinen
sorto ja ymmairtimittomyys lasten oikeuksiin. Esimerkiksi yhdessi kokouk-
sessa, jossa suunniteltiin oppilaiden ruotsin kielen opetusta, sanoin, etti
lapsella on oikeus ymmartda mité opettaja sanoo. Koulun rehtori sanoi sii-
hen, etti eihin siitd kannata vilittdd mitd opetussuunnitelmassa lukee. Mi-
nua jarkytti todella miten vihén lapsista piitattiin ja siité, ettd opetussuun -
nitelman tavoitteita eikd henkei otettu todesta.

Opetuksen on lihdettiva lapsen tarpeista. Jaringen koulussa kaikki su-
omalaisopettajat puhalsivat samaan hiileen. Meilld oli lukuisia kokouksia
kotona minun luona ja Suomi-kerholla. Me kirjoitimme lukuisia kirjeita
suomen kielen opetuksen puolustamiseksi. Me vaadimme lisdd suomen kie-
len tunteja, koska aina oli uhkana se, ettd haluttiin opettaa enemman ainei-
ta (ympdristdoppia, matematiikkaa) ruotsiksi. Me saimme pysiytettyd ne.
Muistan yhden tilaisuuden, jossa Jaringen koulun ruokasali oli tdynna van-
hempia (kaikki vanhemmat olivat mukana) ja koulutoimentarkastaja oli kut-
suttu vastaamaan kysymyksiin. Kysymys oli juuri ruotsinkielisen opetuksen
madrdn lisddmisestd. Vanhemmat ja opettajat antoivat vastalauseen. Me
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opettajat olimme kirjoittaneet perustelun, ettd oli huono pedagoginen ti-
lanne, kun lapsia opetetaan kielell, joita he eivdt ymmarri. Luin vastalau-
sekirjelméin ddneen ja muistan aina, ettd minusta tuntui kuin koulutoimen-
tarkastaja olisi melkein hyokdnnyt kimppuuni. Han tuli puoleen viliin kiy-
tdvidin ja ryntdsi minua kohti. Han sanoi, ettd kuinka mina uskallan viittas,
ettd vieraalla kielelld opettaminen koulussa luo oppimisvaikeuksia.

Liityin vanhempiin ja otin kantaa vanhempien ja lasten puolesta ja talld
tavalla rikoin solidaarisuuteni kouluviranomaisiin. Minusta oli uskalletava
sanoa koulun tuottavan oppimisvaikeuksia ja sortavan lapsia jollei koulu
jarjestd opetustilannetta niin, ettd lapsilla ja opettajalla on yksi yhteinen
kieli.

Meidin opettajien tdytyi koko ajan hankkia argumentteja ja liittolaisia.
Opiskelin lingvistiikan laitoksella kielenkehitystd ja kielipsykologiaa saa-
dakseni lisdd argumentteja kaksikielisyyden kehitykselle. Opiskelin myos
lukemisen kehitystd pedagogiikan laitoksella.

Tyoni ohella tuli muita ongelmia esille. Ndin, ettd perinteinen tapa opet -
taa lapsia ei vapauttanut lapsia. Minua turhautti sellainen mekaaninen na-
kemys opetuksessa; avataan oppikirja ja luetaan siitd. Mina halusin opettaa
jollakin muulla tavalla. Ala-asteen opettajana halusin erityisesti ymmartia
mitd lukeminen on.

Jaringen koulu valmistui 1976. Se oli ollut vuoden toiminnassa ennen
kuin min4 aloitin sielld. Koulu on suunniteltu niin, ettd koulun keskelld on
suuri opintohalli ja luokkahuoneet ovat timin levedn kdytdvan molemmilla
puolilla. Sitd kutsutaan mediateekiksi. Opintohallissa on muun muassa kir-
jasto mutta muuten se on aika epiakaytannéllinen tila, koska sielld ei ole mi-
tadn viliseinid ja lasten on vaikea keskittyd koulutyohon. Arkkitehdit eivit
olleet ajatelleet kdyttotarkoitusta. Koulussa oli vain noin 600 oppilasta ja
kuusi suomalaista seki kuusi ruotsalaista luokkaa. Luokkahuoneet ovat va-
loisia ja virikkdita. Seinissd on kiytetty oranssia vérini. Jokaista luokkaa
varten on oma sisddankdynti ja oma pieni eteinen ja vessa, joka antaa kotoi -
sen ja pienen koulun tunteen. Koulun yhteydessi oli vapaa-ajankoti, joka oli
toisessa siivessd saman katon alla. Vapaa-ajankoti on kaksikielinen. Sielld on
ruotsin - ja suomenkielistd henkilokuntaa.

Koulussa oli jo alunperin valtava tilan ahtaus. Ei oltu lainkaan ajateltu,
ettd tarvittiin opetustiloja ruotsin kielen opettamista ja kotikielen opetusta
varten.

Opettajanhuone oli tavattoman ahdas eiki sitd oltu lainkaan mitoitettu
opettajakunnalle. En ymmairrd miksi rakennetaan tiloja, joissa ei voi avata
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ikkunoita. Koneellinen ilmastointi ei toimi jos avaa ikkunan (se ei toimi
muutenkaan).

Syksylld 1982 otin vastaan uuden ensimmiisen luokan. Ensimmaiisen
luokan aloittaminen on hirvittdvin jannittavaa opettajalle ja oppilaille. Siina
on juhlan tuntua ja erityisesti kun saa suomenkielisen luokan. Vanhemmat
jalapset ovat jo yhdessa tehneet tietoisen valinnan, etti lapset haluavat kay -
dia suomenkielisen luokan.

Olin ensimmadiseni piivdnd tuonut opettajanpoydalleni kukkia ja olin
miettinyt mitd sanoisin lapsille ja vanhemmille. Olin kirjoittanut taululle
viriliidulla: "Tervetuloa kouluun ensimmaiselle luokalle!”. Olin saanut
luokkalistan jo etukiteen, joten tiesin mitka lapset tulevat luokkaan. Etei-
nen oli tdynni lapsia ja vanhempia. Oli mukava panna merkille, etti oli pal-
jon isid mukana. Jokunen isoditi, pikkuveli ja pikkusisko oli myds mukana.
Lapset ja aikuiset tdyttivit koko luokkahuoneen ja myos valtava odotus
koulunkdynnin aloituksesta. On valtavan vastuullinen tunne, kun pienten
ihmisten tietoinen opintie alkaa...

Lapset tulevat ensimmadisend koulupdivina letitettyind ja kammattuina.
Kesiamekko viela paalld ja ruskettuneina. Monilla pojilla on puhtaat jeansit
tai suorat housut. Erdilla romaanipojalla esimerkiksi oli kiiltavit saappaat ja
suorat siniset housut, liivi ja puhdas valkoinen kauluspaita.

Tunnelma tiivistyi luokkahuoneessa sini hetkena kun lapset olivat astu-
neet luokkahuoneen kynnyksen yli. Lapset kasvoivat monta senttii, koska
nyt heistd oli tullut koululaisia. On tirkeai, ettd koulusta taytyy saada jo-
takin heti ensimmaiisestd hetkesta lihtien, ainakin yhden kirjan, kumin ja
kynin. Monilla oli valmiina myos koululaukku ja oli kiva kun oli kirja, jonka
pystyi laittamaan laukkuun. Annoin myds lukujirjestyksen ensimmaiista
viikkoa varten. Kun on suomalaisista lapsista ja vanhemmista kysymys, niin
ujous nikyi tietylld tavalla luokkahuoneessa. Monet eivit uskaltaneet kat-
soa minua silmiin tervehdittdessi ovella vaan katse harhaili kengin kirjessa
ja lattialla. Koulu ei ollut aivan tuntematon lapsille, koska he olivat jo esi-
kouluaikana vierailleet koulussa montakin kertaa.

Aluksi on tirkedtd, ettd lapset oppivat toistensa nimet. Monet tunsivat
toisensa etukdteen, koska he tulivat samasta piivakodista. Luokkani 1 G
piti saada toimimaan yhdessa porukassa. Me teimme erilaisia leikkeja ja niin
opimme tuntemaan toistemme nimet. Me kiersimme koulua ja tutustuttiin
ruokasaliin, joka oli eri rakennuksessa, koulun sairaanhoitajaan ja vastaan-
ottohuoneeseen, jossa on vahtimestari. Térkeinta oli tietenkin, ettd ndytin
opettajanhuoneen lapsille. Monille lapsille tuottaa turvattomuutta, jos
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hinelle tapahtuu jotakin eiki tiedd mista saa opettajan kiinni.

Ensimmaisind pdivind me teimme sopimuksen siitd, ettd milld tavalla
meilld on mukava olla luokassa. Yhdessd keskustelun avulla pdadyttiin
asioihin mita sai tehda. Esimerkiksi; lohdutan kaveria, pyydin anteeksi jos
olen loukannut jotain ja pyydan leikkiin mukaan. Jokainen lapsista kirjoitti
nimensi sopimuksen alle. Toisena pdivana jaoin lapsille isot siniset vihot,
jotka olin tilannut Suomesta (Ruotsissa niiti ei ollut). Niissi oli puhtaat si-
vut ja sanoin lapsille, ettd tédstd tulee heidan kirjoitusvihko. Jokainen lapsi
sitten kirjoitti siihen jotain, esimerkiksi etunimensi, sukunimensd, osoit -
teensa, puhelinnumeronsa tai piirsi oman kuvansa. Joku kirjoitti, ettd on
hauska kdydi koulua. Ideana oli saada lapset tuntemaan, etté he osaavat.

Lukukirjana me kdytimme viimeiselld luokalla runokirjaa Pikku Pegasos.
Aapista me ei kiytetty lainkaan. Aapiskirjana kiytettiin yleensa Aapiskuk-
koa sekd Suomessa ettd Ruotsissa. Siinad opetetaan lapsia lukemaan merki-
tyksettomien tavujen avulla. Koko nikemys kirjassa on tavattoman mekaa-
ninen ja lasta sortava. Siina aliarvioidaan tdysin lapsen alya.

Meilld oli lukuisia juhlia ja oli tdrkeds, ettd luokan hauskatunti oli aina
perjantaina. Meilla oli vanhempien juhlia, jossa lapset esittivat pikku ndy-
telmid ja kuvaelmia. Hauskoistatunneilta minulle on jidnyt mieleen, ettd
sielld oli monen moista aamuhetkei. Oppilaat dramatisoivat miti kotona oli
tapahtunut. Juodaan teeti, is6isd tulee kyldin, leikitdian koulua. Sain paljon
palautetta minkélainen opettaja mini itse olin, koska lapset niyttelivit
opettajaa. Lapset médrisivit aina itse tunnin sisallon.

Meilld suomalaisilla opettajilla on aina ollut sellainen tunne, ettd meidian
pitdd onnistua vield paremmin kuin opettajan yleensd odotetaan onnistu-
van. Oli jatkuvasti sellainen tunne, etti meididn olemassaoloa asetettiin
kyseenalaiseksi. Tuskin kukaan ty6tovereistamme oli kiinnostunut mitd me
tehtiin ja miten me se tehtiin. Harva tuli kurkistamaan luokkahuoneen
ovesta sisille tai kyseli suomen kielesti. Tieddn, ettd yhteistydssi ollaan ke-
hitytty eteenpdin. Esimerkitsi Jiringen koulussa vietetdan Suomen itsendi-
syyspdivdan juhlaa, johon koko koulu osallistuu. Koulussa on joulukuun
kuudentena paivina ikkunoissa kynttildt ja koulun keskusradiosta soitetaan
tiettyd musiikkia.

Vanhempien tuki on ollut A ja O minun opetustydssani. Se on merkin -
nyt my®os sitd, ettd vanhempain kokouksissa olen kertonut heille mitd minun
esimieheni ovat suunnitelleet suomalaisen opetuksen huonontamiseksi.
Esimerkiksi tuntisuunnitelmia on laadittu niin, ettd ruotsinkielisen ope-
tuksen osuus on joka vuosi huomattavasti suurentunut. Siité tapeltiin joka
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vuosi. Ehki ei ollut sattuma, ettd oman luokkani vanhemmat olivat suo-
menkielisen Spangan koti ja koulu -yhdistyksen perustajajisenia. Sielld oli
puheenjohtaja, varapuheenjohtaja ja johtokunnan jdsenia. Samaten eris tyo-
toveriopettaja oli mukana johtokunnassa.

Vanhempien kanssa keskustelemalla me puimme suomenkielisen ope-
tuksen tavoitteita ja toimintamuotoja. Pidimme jatkuvasti lukuisia kokouk-
sia meilld kotona tai suomi-kerholla Rinkebyssa. Rinkebyn ja Tenstan van-
hemmat tunsivat toisensa hyvin ja opettajat myos. Lakkokoulun, Bredbyn
koulun, opettajat etsivit tukea meiltd Jaringen koulun opettajilta ja van-
hemmilta. Tietysti ei voi myoskdan jattdd mainitsematta Tove Skutnabb-
Kankaan ajatusten herdttdmaa voimaa ja teoreettista nikemysta tihin asi-
aan. Hin oli eri kokouksissa puhumassa lasten kielen kehityksesta ja kaksi-
kielisyydesta. Suomi-kerho jirjesti opintokerhoja vanhemmille ja rintaman
muodostamisessa on Spangan suomalainen -lehti ollut hirvein tirked. Siini
on jatkuvasti kirjoitettu kouluasioista.

Koska olen opettaja niin on ollut luonnollista asennoitua tychén niin,
ettd haluan olla yhteistyGssd vanhempien kanssa. Olen aina samaistunut
vanhempiin enkd omaan ty6nantajaani, Tukholman kouluvirastoon. Ty6ssa-
ni lahdin opetussuunnitelmasta, jossa sanotaan, etti tiytyy olla yhteistyos-
sd vanhempiin ja lahted lapsen kielesta. Lapsen tdytyy ymmairtdd opetusta.
Opettajalla ja oppilaalla tidytyy olla yhteinen kieli. Tarkei nikemys on myos
suomen kielen opetuksessa, ettd meidin lapsilla on oikeus saada sellaista
opetusta, joka auttaa heitd ymmartimaan maailmaansa ja muuttamaan sita.
Heilld on vahva identiteetti ja kaikki kyvyt ja valmiudet, jotka tarvitaan ai-
kuiselamdssd oman henkilokohtaisen elimin ja maailman paremmaksi teke -
misessd. Olen kokenut oman ty6ni vapautusliikkeeksi, missd on lapsen kaik -
ki voimavarat vapautettu edistykseen ja oppimiseen. Se merkitsee, etti ope-
tuksen on lahdettivi lapsesta eika oppikirjasta eikad opetus saa olla mekaa-
nista padhanpanttddmista. Yksi hyvd esimerkki on kun lapset kirjoittivat
kirjeita presidentti Mauno Koivistolle ja silloiselle pdaministeri Olof Palmel-
le omasta epiaoikeudenmukaisesta asemastaan ja heiddn suomen tuntien va-
henemisesta.

Ennen Rinkebyn koululakkoa (1984) oli melkein viikottain kokouksia,
jossa vanhemmat ja opettajat olivat mukana. Vanhempana on melkein mah -
doton tietda koulun poliitiikasta sisaltdpdin ja opettajat ovat siind asemassa
ensiarvoisen tirkeitd. Opettajien on hilytettdvd vanhempia ja annettava tie-
toa mitd koulussa suunnitellaan ja mita taytyy tehdi. Téssd tapauksessa on
suomalaisen opettajan ammattikuva ihan erilainen kuin timan maan enem-
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mistdopettajien tai suomensuomalaisen opettajan ammattikuva. T4alla on
opettajan oltava yhteiskunnallisesti aktiivinen ja tietoinen pystyakseen
opettamaan lapsia hyvin koulussa.

Rinkebyn koululakon aikana 1984 oli Suomi-kerho 4irid myoten tdynna
lasten vanhempia, joita raivostutti Rinkebyn koulun suunnitelmat integ-
roinnista, jotka laitettiin kdytdntoon. Lapset pirstottiin pieniin ryhmiin ja
he joutuivat meneméiin ndissd ryhmissé rinnaikkaisluokkiin saamaan ope-
tusta eri aineissa. Se merkitsi sité, ettd lasten opetuskieli muuttui ja heidit
pakotettiin menemiin toiseen luokkaan. Koulu perusteli sita silld, etta
suomalaislapset eivit eristdytyisi suomalaisiin luokkiin.

Integrointiajatusta on olemassa vieldkin ylaasteella. Yleensi sitd perus-
tellaan (ei sanota kylldkddn d4dneen), ettd tilla tavalla koulu ratkaisee kurin-
pidollisia ongelmia eli suoraan sanottuna tukitaan ja hiljennetdén lapset kun
heidit pakotetaan pois omasta kieliympiristostdan. Tdma on vastoin kaikkia
pedagogisia periaatteita ja koulun tarkoitusta. Kun on kysymys vihemmis-
tolapsista niin koulu nujertaa lapset jo kouluaikana olemaan hiljaa. On jar-
kyttdvaa jos tima kdyttdyttymismuoto jatkuu koulun jilkeenkin, ettd ollaan
hiljaa ja tyydytédin siihen mitéd yhteiskunta sallii.

Rinkebyn koululakon aikana opetin lapsia ja se oli ilman muuta minun
velvollisuuteni. Opettajat, jotka tunsivat, ettd he voivat opettaa virka-ajan
ulkopuolella ottivat osaa opettamiseen. Pidin oppituntia, jossa me teimme
lasten kanssa ison seinilehden. Oli hienoa huomata, etti sai olla lasten
kanssa samassa rintamassa, koska usein muuten koulussa on opettajilla val -
ta ja oppilaat ovat vallankdyton kohteena.

Kouluviraston kiytavilld sain kuulla lukuisia eri kommentteja koulula-
kosta. Yleensi paiviteltiin, miten tavattoman epamoraalisia vanhemmat oli-
vat kun eivit laskeneet lapsiaan kouluun. Mitd ihmetta he kuvittelevat, etta
lapset oppivat kun he eivit edes paise kouluun ja ettd Ruotsissa ei saa lak-
koilla. Minua himmastytti, ettd monet tyStovereistani, joilla itselld oli siir-
tolaistausta, tuomitsivat myoskin lakon. Rinkebyn koululakko osoitti mie-
lestdni mitd suurinta mooralia vanhemmilta ja kiinnostusta kouluasioihin.
Vanhemmat olivat niin kiinnostuneita, paneutuneita ja huolestuneita, ettd
he ottivat lapset pois koulusta. Selitin ty6tovereilleni kuinka paljon van-
hemmat ovat yrittdneet paistd sopimukseen kyseisen Rinkebyn koulun reh-
torin kanssa. Kontaktiin ei ollut mitdin mahdollisuuksia, koska koulu ei ot -
tanut vastaan vanhempien kirjelmii eika ottanut heidin vaatimuksia todes-
ta.

Olin viran puolesta lakon aikana yhdessi kouluntoimen johtokunnan ko-
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kouksessa, koska olin silloinen virkaa tekevi siirtolaisrehtori. Koulutoimen
johtokunnan puheenjohtaja mainitsi, ettd koska Ruotsissa on koulupakko
niin voidaan ldhettda poliisit hakemaan lapset kouluun. Téssi yhteydessi
han mainitsi sanan "koirat”. Minusta tuntui jarkyttavaltd, ettd meidan suo-
malaislasten perdin lihetettiisiin poliisit koirineen.

Tassid kokouksessa keskusteltiin myos lakosta, joka oli puhjennut samaan
aikaan Rinkebyn kreikkalaisessa piivikodissa. Se heritti suurta sekaannus-
ta ja pelkoa varsinkin oikeistopoliitikoissa. Kreikkalaiset vanhemmat eivit
olleet tyytyviisid asioihin omassa piivikodissaan. Minusta tuntui pahalta,
ettd heti nihtiin, ettd yhteiskunnan tdytyy kiyttdi voimakeinoja siirtolais-
vanhempia ja -lapsia vastaan. Ndin ei kuitenkaan kidytdnnossi kiaynyt. Kes-
kustelin erddn vasemmistopuolueen poliitikon kanssa ja mainitsin hinelle,
ettd tdssd olisi oiva tilaisuus koululle hyviksyd vanhempien mielenkiinto ja
aktiivisuus ja saada kidyntiin yhteistyd. Kouluvirastossa nihtiin tietenkin
vanhemmat vihollisena. Luulen, ettd koulun rehtori sai paljon my6tiatunnon
ilmauksia, koska hin jaksoi vaikka suomalaisvanhemmat olivat heidan mie-
lestddn niin kamalia, militantteja ja aggressiivisia.

Se mitd suomalaisvanhemmat tekivit on auttanut kaikkien lasten ope-
tusta. Sanoin moneen kertaan kouluvirastossa, ettd on ddrimmaisen tirkeii
lapselle kun vanhemmat sanovat, etti he ovat lapsen puolella. Joka perhees-
sa kéytiin lukuisia keskusteluja koulunkaynnistd. Olisi ollut helppo my6-
tailld Rinkebyn koulun rehtoria ja ottaa kantaa suomalaisvanhempia vas-
taan. Olisin ollut suosittu tyopaikallani.

Oli kummastuttavaa lakon aikana, kun rehtorin mielestd opetusmetodi-
na matkiminen oli aivan oivallista. Huomasin kun keskustelin syvillisemmin
rehtorin kanssa, minkilainen opetuksen pitiisi olla, ettd hinelld ei ollut
minkadnlaista késitysta siitd. Heille riitti, ettd lapset pakotettaisiin kuunte-
lemaan ruotsin kielta.

Minua on aina drsyttidnyt viranomaisten ja jopa opettajien halveksiva
asenne. Itse en tee vain tyotd vaan asun tdilld ja huomaan, ettid asenteet
kohdistuvat minuun. Kun koulu alkaa ja rehtori puhuu opettajille ja vuosi
toisensa perdan hin tihdentdi jatkuvasti sitd miten kurjaa timin alueen
lapsilla on ollut kesilld ja ettei kannattaisi laittaa lapsia kirjoittamaan kesi-
muistoista, koska se voisi herdttad tuskaa lapsille. Nahdain aina alue slum-
mina ja kurjuuden pesini ja erilaisten toimenpiteiden kohteena. Puhutaan
my0s Rinkebyn ruotsin kielesti, ettd se olisi aivan erilaista kuin muualla.

Lapset nihddin syyllisend heidan omaan kurjuuteensa ja samalla timai
asenne kohottaa ruotsalaisia opettajia ja rehtoreita, koska he eivit asu tilla
alueella. Nden my0s ruotsalaisen holhoavan yhteiskunnan asenteet ja enti-
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sen sdity - yhteison arvot. Asenne ei lahde siité, ettd miki olisi oikeudenmu-
kaista vaan armollisesti tullaan tdnne pitimdin huolta ndista lapsiraukois-
ta. Voi olla ja varmaan onkin yksityisid opettajia, jotka samaistuvat lapsiin ja
lihtevit lasten oikeudesta saada oppia omilla ehdoillaan. Yleinen asenne on
koulussa, ettd puhutaan Tenstasta ja Rinkebysta hyvin raskaina ja ongelmal -
lisina alueina. Tillainen asenne saattaa olla ikdva kylla my6s suomalaisopet -
tajilla ja siihen on tietysti helppo menni, koska silloin ei tarvitse muuttaa
mitddn omassa tyOssadn. Ei tarvitse hankkia teoreettista tietoa itselleen.
Koska jos tuloksia ei saada aikaseksi niin vika on lapsissa eikd suinkaan
opettajassa tai koulujirjestelméssa.

T#mi meidin alue suo kuitenkin samalla dynaamiset mahdollisuudet
paremman ja uudenlaisen koulun luomiseksi tinne Ruotsiin, miki on posi-
tiivinen niakemys.

Yksi minun tirkeimmisté tehtévisti lakon loppupuolella 1984 oli valmis-
tella tuntisuunnitelmaehdotukset ja sain tehtdvaksi tehda sen yhteistyossa
opettajien kanssa. Kun menin Bredbyn kouluun niin ruotsin kielen opettaja
kielsi minua puhumasta opettajien kanssa. Seurauksena suomalaiset opet -
tajat reagoivat siihen ja sanoivat, ettd me olemme samassa ammattiliitossa,
Ruotsin Opettajaliitossa, SL:ss4. Siitd nousi heti metakka, koska ammattilii -
ton kanta ei voi olla se,ettd opettajat eivit saa kokoontua ja ainostaan vain
ruotsin kielelld. Opettajat tekivit tdstd kyselyn SL:n kansliaan, josta tuli hi-
tdisesti pddtos, ettd totta kai opettajilla on oikeus kokoontua.

Niin sen silld tavalla, ettd ruotsalaisopettajat eivdt voineet suhtautua
meihin suomalaisopettajiin my6s saman ammattiliiton jisenend. Heita ar-
sytti se, ettd suomalaisopettajat olivat nousseet jirjestidytyneeseen vasta-
rintaan. Suomalaisopettajilla oli kaikki argumentit ja he pystyivit pysymiin
kannassaan. Minusta enemmistdyhteiskunnan on hirvein vaikea hyviksyi
meitd tasavertaisina tekemiin toitd rinta rinnan. Tein loppujen lopuksi
tuntisuunnitelmat yhteistydssd suomalaisopettajien kanssa ja vanhemmat
hyviksyivit ne.

Kiistakysymys oli tietenkin ruotsinkielisen opetuksen maara. Toisessa
tuntisuunnitelmaehdotuksessa, jonka oli tehnyt Ake Persson, oli ruotsin
opetuksen maira siilynyt ennallaan. Perusteluna oli se, ettd ruotsin kielen
opettajien tyotilannetta ei saanut milldan muuttaa. Tilanne kuvasi miten eri
lihtokohdat meilld oli. Minun lahtokohtani oli vanhempien, lasten ja opet-
tajien toivomus. Ake Perssonin lahtdkohtana oli, ettd mitdin mydnnytyksia
ei saisi tehdd vanhemmille. Lakosta oli seurauksena, ettd suomalaisten op-
pilaiden integraatiojirjestelma, missa suomen kielen opetus pirstottiin, py-
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saytettiin. Opetustilanne parantui ja oppilaat saivat kdyda koulua suomen-
kielisissa luokissa ja heille opetettiin ruotsia.

Lakolla oli hirveidn tirked merkitys koko siirtolaisopetukseen. Yksi huo-
mattava seikka oli, ettd vanhemmat nousivat merkittavaksi vaikuttajaryh-
miksi. Vanhemmat ovat voimatekiji ja varteenotettava yhteistydokumppani,
niin kuin opetussuunnitelmassa mairitelldan. Koulu on tdta henked aika
huonosti noudattanut. Vanhemmat ovat nyt itse taistelleet itselleen tdmin
arvonannon.

(Kirjoitettu Erkki Vuonokarin vuonna 1987 tekemdn omaelamdnkerta-
haastattelun pohjalta)
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Ollaan sinut
AINO LASSILA- LINDEFELT

Peruskoulu teki tuloaan Suomeen. Pdinvastoin kuin monet muut virtaukset
se alkoi Pohjois-Suomesta. Oli vuosi 1973. Oma poikani kévi viidetta luok-
kaa uudessa peruskoulussa. Han kuului toiseen vuosikertaan, joka ei siir-
tynyt endd oppikouluun. Parin vuoden péista olisi peruskoulu todellisuut -
ta myos yldasteella, entisessd kansalaiskoulussa, missé toimin opettajana.

Ruotsissa oli peruskoulu jo vakiintunut ja ajattelin, ettd Ruotsissa tama
asia osataan. Mietin miten pédsisin tutustumaan Ruotsin peruskouluun.

Minulla sattui olemaan tuttava Visterasissa, Asean kaupungissa. Hin
otti selvad kouluvirastosta, ettd suomalainen opettaja voi saada kuuntelulu-
van peruskouluun. Himmaistykseni oli suuri, kun Visterasin kouluviras-
tossa minulle esiteltiin suomalainen kotikielenopettaja, joka puhui suomea.
Sain tietdd, ettd oli kaksi muutakin kotikieltd opettavaa opettajaa. Mutta
mitd on kotikieli? Tunsin vain kasitteet suomen kieli ja didinkieli. Tdma
mahdollisuus oli minulle taydellinen yllatys.

Kouluvirastosta sain paperin, jonka avulla kaikkien peruskoulun astei-
den ovet avautuivat minulle kuuntelua ja tutustumista varten asianomais-
ten koulujen rehtorien kautta. Aina ei ollut helppoa ldhted puhuttelemaan
uuden koulun rehtoria kahdeksan vuoden kouluruotsilla. Ainahan mina it-
seni ymmadrretyksi sain, mutta jannitti tavattomasti, ymmartéisinké itse ta-
paamani henkilon puhetta.

Olin aina luullut, ettd ruotsalaiset ovat ylpeita ja pidattyviisia. Mutta he
olivatkin ystavillisii ja vilittomia ja kaikki jopa sinuttelivat toisiaan. Koul-
utoimenjohtaja oli itse ystavillisyys, isillinen ja lempea.

Ensimmdisen kdytannon koulukokemuksen sain poikani koulusta. Reh-
tori oli ystdvillinen vanha herra. Poikani luokanvalvoja oli hyvin selvda ruot -
sia puhuva naisopettaja, joka auliisti lupasi minun olla luokassaan niin
usein kuin halusin. Samalla toimin poikani tukiopettajana. 11-vuotias poi-
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Suomalainen pdivdkoti Kopingissd, 1974. Aapi Lohinivan kokoelma.

kani tuli kielettdmini uuteen kouluunsa. Sydintdni riipaisi, vaikka en
ymmartanytkdan mité olin lapselleni tekemissd. Olin irrottanut hinet juu-
riltaan ja ympiristostain lopullisesti.

Poikani kertoi myéhemmin, 25-vuotispdivinain, ettd viides ja kuudes
luokka ovat hinen elimissdan musta ldiskd. Silloin hdn ei oppinut mitdin
eikd muista siitd ajasta mitdan. Aktiivista unohtamistako? Yldasteella alkoi
hinen ruotsin kielensi selvetd. Lukiokoulun tunneilla hdn ei endd muis-
tanut, ettd hinelld on eri didinkieli, jota hian luki kotikielena. Pojallani oli
onni saada hyvi ruotsin kielen opettaja — skanelainen. Niin pitki on tie par-
haassa idssé olevan lapsenkin uuden kielen oppimiseen.

Jo kuuntelulukukauden kevitpuolella 1974 rupesin opettamaan kolmel -
la eri koululla suomea kotikieleni. Otin timin tehtdvian mielelldni vastaan,
koska kavi yksitoikkoiseksi istua kuukaudesta toiseen opetusta kuuntele-
massa.

Sain olla mukana konferensseissa ja opettajien kokouksissa, joista opin
mielesténi paljon. Kuitenkin olin saanut hyvin pintapuolisen kuvan Ruotsin
peruskoulusta. Minua ihastutti oppilaiden avoimuus ja opettajien vilitto-
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myys, mutta en kuitenkaan lakannut ihmettelemastd vaadittavien tietojen
vihyytti. Joskus myohemmin kysyin opettajainhuoneessa, kuinka ruotsalai -
silla on varaa kasvattaa nuorisoa niin vihin vaatimuksin. Niin en olisi teh-
nyt, jos joku olisi kertonut minulle, miten ruotsalainen yhteiskunta toimii.
Asioista ei puhuta suoraan niiden oikeilla nimilla, eikd varsinkaan puhuta
sellaista, minka toinen voi kisittii kritiikiksi. Niin tehddin vain Suomessa
ja sielldkin ainoastaan suomalaisten kesken — asiat pitkin, poikin ja pinoon.

Ennen ty6hon ryhtymistd olisin tarvinnut asennekasvatusta ruotsalaista
yhteiskuntaa varten, joten olisin heti alussa ymmartinyt maittemme vilis-
ten toimintatapojen erilaisuuden. Olisin saanut pehmein menettelyn avul-
la ehkd suuremman hyédyn rakastamilleni oppilaille.

Ruotsin peruskouluun ja sen siirtolaisopetukseen tutustuin vasta kiy-
tdnnon tyotd tehdessiani. Nelja ensimmaiistd vuotta opetin kotikieltd ja an-
noin tukiopetusta keskiasteella. Tydskentelin siihen aikaan kunnan suurim-
massa siirtolaiskoulussa. Olin ainoa kotikielenopettaja ja minulla oli jopa yli
70 oppilasta ja kymmeni vanhempia, jotka tarvitsivat tulkkausta. Tyopaivit
olivat pitkiid. Rakastin oppilaitani ja ty6tdni. Miten erilaista ty6 olikaan
Suomen ty6honi verrattuna! Tunsin, ettd minulla oli vanhempien luottamus
ja ettd lapset tarvitsivat minua.

Koulun johdon kanssa en voinut olla aina samaa mielta. Tottakai ruotsa-
laiset oppilaat kirsivit, kun luokassa oli paljon "kielettémii” suomalaisia
siirtolaislapsia. Ei ollut kuitenkaan mielekistd nihdi, miten paljon siirto-
laisoppilaiden tukiopetukseen tarkoitetut varat tukivatkin ruotsalaisia op-
pilaita. Niin, kuinka kipe#sti suomalaislapset olisivat tukiopetusta tarvin-
neet. He olivat aloittaneet koulunsa ruotsia taitamattomina ruotsalaisissa
luokissa. Niin tapahtui vield vuonna 1974 ja sen jilkeenkin. Hyvin monet
siirtyivdt myds suoraan Suomesta vastaaville Ruotsin koulun luokille, kuten
oma poikanikin oli tehnyt.

Useat suomalaiset oppilaat olivat levottomia ja hiiritsevid. Sitten olivat
ne hiljaiset ja hiiriotd tuottamattomat, joista ei tarvinnut kokouksia pitia
eikd opettajien aikaa uhrata. Ne oppilaat tukea vasta olisivat tarvinneet.
Niista, miltei apaattisista lapsista, vasta huolestunut olinkin. He virkistyi-
vit vain suomen tunneilla. Monilla oli suoranainen puheripuli. Heidén téy-
tyi antaa puhua. Lahjakas ja hyvit kotiolot omaava lapsi selvidd aina, mutta
kaikki emme ole samalla tavalla lahjakkaita. Useimmat olemme keskitasoisia
ja on heikkolahjaisiakin.

Kotikielen tunnit olivat mieluisia. Ryhmat olivat suuria ja oppilaita pal -
jon samoilta luokilta. Tietysti oli luokanopettajilla vaikeuksia, kun tunnilta
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oli poissa joukko oppilaita. Tama sai opettajan joskus jopa soittamaan kotiin
ja ehdottarr.aan suomen kielen lopettamista. Toiset opettajat puolestaan
ymmirsivit jo alussa tukiopetuksen tarpeen ja hyviksyivit jopa kotikielen -
kin opiskelun. Ja tulihan siihen laillinen oikeus. Mutta oli niit4, jotka mie-
lesténi eivdt vain halunneet ymmartad. Nididen opettajien oppilaiden tunnit
vain "unohtuivat”, eivitki lapset uskaltaneet aina itse muistuttaa. Heidin
taytyi olla vahvoja.

Koulussani aloitti Vasterasin ensimmdiinen suomalainen luokka vuonna
1974. Luokan suomalainen opettaja oli saanut ruotsalaisen opettajavalmis-
tuksen. Han kuului ruotsalaiseen opettajistoon ja oli oppinut ruotsalaisen
kayttaytymismallin. Han vain opetti suomeksi. Han jakoi viran nuoren suo-
malaisen tyton kanssa. Siihen aikaan ei kukaan kysynyt suomeksi opettavan
kielitaitoa. Muistan, miten kauhistuin niistdi monista suomenkielisista
kaannoksisti, joita viranomaiset rupesivat vihitellen suomalaisiin koteihin
jakamaan.

Ensimmaiisen suomalaisen luokan oppilaat saivat lempein laskeutumisen
Ruotsin kouluun. He olivat avoimia ja herttaisia lapsia opettajansa esikuvan
mukaan. Kaikki pitivit heistd. Opin tuntemaan heitd ldhemmin muutamien
oppilaiden tukiopettajana seki enempi neljinnelld luokalla ennen kuin siir-
ryin saman rehtorialueen ylidasteelle kotikielenopettajaksi 1978. Tamai olikin
luonnollista, koska olen koulutukseltani yldasteen aineenopettaja.

Niiden oppilaiden parissa sain ilokseni jilleen tyoskennelld yhdeksin-
nella luokalla. Muuttojen ja muiden syiden vuoksi ryhmi oli pienentynyt.
Tunnollisempaa oppilasjoukkoa olen tuskin tavannut ja he osasivat suomea
hyvin. Paistotodistusten aikaan heiddn ruotsin kielen opettajansa kertoi,
ettd ndiden oppilaiden ruotsin kielen taito oli keskiarvoltaan parempi kuin
ruotsalaisten oppilaiden samalla luokalla. Kaikki selvisivit loistavasti lukio-
kouluun. Hyvin moni haki teoreettisille linjoille.

Tutustuin Ruotsin koulun ylaasteeseen sisaltd piin. Ty6 oli samaa kuin
keskiasteella. Ongelmat vain olivat monen ruotsalaisen luokan suomalais-
oppilaalla kaksinkertaistuneet. Puberteetti ja siirtolaisuus yhdessi eivit tee
kaikille tdtd ikaa helpoksi. Yldasteella tdytyi katsoa jo totuutta silmiin. Tuli
vaikeita aineita ja ammattikieltd. Oli osattava lukea jo pitkidkin ldksyja
ruotsin kielelld. Lisaksi matematiikan sanalliset tehtavit, fysiikka ja kemia
sekd monille ruotsi tuottivat vaikeuksia.

Yldasteen tukiopetuksen padmaiidrini oli, ettd kaksikielisen opetuksen
ansiosta oppilaista pitda tulla aktiivisesti kaksikielisid. Ajattelivatko pait-
tajat, mitd vaatimuksia he siirtolaislapsille asettivat? Ei ruotsalaisen lapsen
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tarvinnut opiskella samanaikaisesti kahdella kielelld. Tietysti se oli etu,
mutta sdilin oppilaita. Myohemmin yldasteella oli sekd ruotsalainen ettd
suomalainen luokanvalvoja. Nami ryhmit opiskelivat sekd suomeksi ettd
ruotsiksi. Oppilaat olivat yleensi oppineet molemmat kielet aika hyvin.
Vaativaa opiskelua se oli, mutta maali oli kuitenkin saavutettu suomalaisil-
la luokilla: aktiivinen kaksikielisyys.

Joutuessani tulkkaamaan muistan suomalaisten vanhempien usein ih-
metelleen yldasteen heikkoa koulumenestysti, koska keskiasteella oppilas
oli ollut keskitasoinen. Ne, joiden ruotsin kielen taito oli jadnyt heikoksi,
jaksoivat harvoin kidydd vaikeuksitta koulunsa loppuun. Onneksi Ruotsin
koululaitos ottaa nima nuoret huostaansa vield peruskoulun jalkeenkin eri-
tyislukiokouluihinsa.

Jo 80-luvun alussa olin alkanut ensin ylitunteina opettaa kotikielta
eradn lukiokoulun oppilaille koulun ensimmaiseni ja ainoana suomalaisena
opettajana. Lukion oppilaillakin oli oikeus kotikielen opiskeluun. Tapasin
jonkun entisen oppilaani keski- ja ylaasteelta. Etupdissi he olivat sellaisia,
jotka olivat ehki opiskelleet suomea vuoden tai pari tai eivit olleet lukeneet
sitd ollenkaan. Kun ihmettelin, kuinka he nyt tulivat aloittaneeksi, selvisi,
ettd monet havahtuivat, kun huomasivat kotimaan yhteyden katkeavan kie-
litaidon puuttuessa. Tuli pelko sukulaisten ja rakkaan ihmisen menetykses-
td. Kun puberteetti oli ohi niin uskalsi etsid itsedédn ja omia juuriaan. Ndma
opiskelijat olivat miltei poikkeuksetta hyvin vahvoja yksilditd. Erdankin
muistan sanoneen: Minulla on Suomessa mummo, ainoa ihminen, joka mi-
nusta valittda...

Muistan toisenlaisenkin tapauksen. Kaksivuotisen linjan poika tuli tun-
nille pari viikkoa my6hissi ja uhmaten huusi tervehdykseksi: "Ala jo hauk-
kua!” Vastasin tervehdykseen, ettei tiilld ole mikdan kenenkdin syyta. Ter-
vetuloa vapaaehtoisesti opiskelemaan omaa didinkieltdsi! Hian oli erittdin
mukava ja huumorintajuinen poika. Myohemmin hin oli kuvattuna VLT:n
(Vistmanslands lanstidning) etusivulla. Han oli voittanut siirtolaisaiheisen
mainoskilpailun. Taisin itked ilosta. Nyt ei ainakaan haukuttu!

Viimeiset tyovuoteni tein ikdvan sairaalaonnettomuuden vuoksi vain
puoli tyotd. Lukiokoulun oppilaat lisddntyivat niin paljon, ettd tein tyoni
yhdessi lukiossa. Vaikeutuvasta vammastani huolimatta ne olivat ehki mie -
luisimmat Ruotsin tyévuoteni. Opintorehtori oli asiallinen ja ymmartivi ja
hdnen kanssaan ty6 sujui kitkatta. Sain tilata tarvitsemamme kirjat ja tun-
sin olevani arvostettu tyontekiji talossa. Kenties tyotoverini olivat erityisen
fiksuja tai sitten olin jo oppinut ruotsalaisen kdyttaytymismallin, kun kon-
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flikteja ei ilmennyt. Tukiopetusta minulla ei ollut. Olisinko siihen edes yla-
asteen opettajana pystynyt?

Ty6 lukion opiskelijoiden parissa oli todella mielekastd. Puoli virkaa ve-
nyi jopa kahdeksantuntisiksi piiviksi, kun oppilaat halusivat opiskella vain
omalla ajallaan. Niin oli mahdollisuus saada oppilaille tasoryhmia. Toiset
etenivit aika pitkille sekd suomen kielessd ettd kirjallisuudessa. Kaikki
opiskelivat Suomen historiaa sek nykypéivian tuntemusta. Suomen kuului-
sa muotoilu, taiteen ja arkkitehtuurin pieni tuntemus (Kiitos, Matti Klinge,
erinomaisesta pienestd Suomen historian kirjasta!) kasvatti itseluottamusta.
Monet menivdt Suomeen kesilukioon tai ulkosuomalaisten leireille. Heista
uskoin tulevan joustavia Pohjolan kansalaisia.

Tyoskentelin ensi kertaa aika ihmisten parissa opettajana. Keskustelim-
me monenlaisista asioista. Hyvdksyimme sen tosiasian, ettd kaikki eivit
enad oikeinkirjoitusta oppineet. Silloin kirjoitimme vahdn, mutta luimme ja
keskustelimme sitd enemmin. Jokainen oppi tekemiian hakemukset ja an-
sioluettelon sekd suomeksi ettd ruotsiksi ja tiesi esimerkiksi, mika on poy-
takirjan ote tai pykéld. En toivonut kenenkiin jattavin koulua yhtd tyhma-
nd kdytdnnon eldmin suhteen kuin itse aikoinani olin saanut tehda.

Monet kaksivuotisen linjan kdyneet hakivat usein koulun jilkeen toihin
Suomeen. Kun kysyin syyta siihen, tdilld koko koulunsa kdynyt nuori sanoi
tuntevansa itsensi enempi suomalaiseksi kuin ruotsalaiseksi. Nima nuoret
tuntevat juurensa, tietdvit, keitd ovat ja ovat hyviksyneet itsensa. Ajattelin:
Miti nuoria Suomi onkaan naapurimaalleen lahjoittanut!

Vuonna 1987 jouduin vammani vuoksi lopettamaan tyoni. Katselen ny-
kyistd suomalaista kotikielen opettajistoa ilolla. He ovat hyvin koulutettuja,
opinhaluista ja tyylikdsti joukkoa. En tunne itseédni vanhaksi. Henkisesti vi-
rednd on helppo jittdd tyonsi kyvykkdiden nuorten ihmisten kasiin. Toivon
syddmesténi, ettd he jaksavat aina uudelleen ja uudelleen taistella oppilait-
tensa didinkielen oikeutuksen ja oman korvaamattoman tirkedn tyonsa
puolesta tanakin armon vuonna 1991!
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Tyhjanpaivaisen riitelyn lopetus
TAPIO LIPSONEN

Muutin Képingiin vuonna 1976, vaikka minulla oli vakituinen virka Pyhai-
salmella ja vaimollanikin oli hyva tyopaikka. Monta kertaa tdssa opetta-
janammatissa jaadddn yhteen paikkaan ja ollaan siini sitten 30-40 vuotta ja
paistidin elikkeelle. Mind en halunut olla tilldinen opettaja ja olen sitd mi-
eltd, ettd viisi tai kuusi vuotta olen samassa typaikassa ja sen jialkeen pitii-
si vaihtaa ettei kalkkeutuisi.

Ruotsinsuomalaisten lasten koulunkdynnisté ja heiddn elamdstdan mi-
nulla oli loppujen lopuksi aika vihiiset tiedot, vaikka mina aikaisemmin ke -
saisin kdvin Tukholmassa Prippsin kaljatehtaalla t6issa. Luin ja tiesin ndista
ongelmista jonkin verran, mutta tdytyy sanoa, ettd tietoni koulusta olivat
olemattomat. Hyvin pian sen jilkeen, kun olin muuttanut ja aloittanut tyot
huomasin, minkilaista kohtelua nimi lapset saivat. Ensimmiinen vuosi
meni paaltd katellessa ja ajattelin, ettd olkoon nyt, silld sehin on helpoin rat -
kaisu, ettei ota mihinkdn asiaan kantaa, on vaan.

Koping tuntui heti mahtavalta paikalta; erittdin mukava, pikkuinen,
viihtyisd ja kaunis kaupunki, teollisuutta sopivasti. Ensimmadisend jai mie-
leen tietenkin Volvon tehtaat, sementtitehdas Supra, Malmén leirintdalue
sekd sementtihissi, joka kulkee Kopingistd Hjilmarille. Nama mielikuvat
ovat hyvin vahvana.

Ensimmadisen kerran, kun me tultiin tdhan kaupunkiin tuntui, ettd tama
on meididn paikka ja ettd me halutaan ehdottomasti jadda tanne. Myds kou-
luviranomaiset ja koulu otti minut hyvin vastaan.

Siihen aikaan oli kissanhdnndnveto suomalaisen ja sekaluokan valilla.
Mini sain yhdysluokan, jossa puolet oppilaista oli suomalaisia ja puolet ru-
otsalaisia, mutta kaytannollisesti katsoen kyseessd oli tdysin suomalainen

luokka.
1970-luvun taitteessa Kopingissi oli valtavasti vastatulleita suomalaisia.
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Kun itse olen tillainen aktiivinen kontaktinottaja ja hyvin sopeutuvainen,
péisin heti porukkaan mukaan. Toimin yhdessid ihmisten kanssa; opetin
paivalld lapsia, illalla touhuttiin muuta, pelattiin pesipalloa. Sain erittiin
positiivisen kuvan. Yksi syy siihen oli nima mukavat ihmiset. Tarkoitukseni
oli jaada Kopingiin yhdeksi vuodeksi, mutta aika vierdhti nopeasti kuudek-
si. Oli ihan hilkulla, ettei Képingista tullut lopullinen asuinpaikkani.

Kopingissi oli siihen aikaan runsaasti suomalaisia luokkia ja suomalaisia
opettajia. Opettajien keskuudessa yhteistyo ei ollut kovin voimakasta. Kui-
tenkin muutaman kerran vuodessa kokoonnuttiin murehtimaan asioita ja
pohtimaan tuntimairid — kuinka paljon tunteja tarvitaan suomalaisten las-
ten opetukseen, jotta aktiivinen kaksikielisyys saavutettaisiin. Pohdittiin
myos, missd kouluissa nditd luokkia on jirkevi pitda. Enemmin murhetta
lasten opetuksesta kannettiin suomaisyhdistyksen koti ja koulu -jaostossa,
jonne tuli muutamia opettajia mukaan.

Képingin suomalaislasten opiskelu meni alkuaikoina hyvin, koska tunteja
ja resursseja annettiin tarpeeksi. Mikali tdma tilanne, kun muutin sinne
1976, olisi sdilynyt koko ajan samanlaisena, olisimme olleet tyytyviisia ti-
lanteeseen. Tyytyméttomyys heridsi, kun paittajat rupesivat pikkuhiljaa va-
hentamaiin tunteja. Helpointa on ottaa pois heikoimmilta ryhmilti - siirto-
laisilta.

Suomalaislapsia, jotka saivat suomenkielista opetusta, oli sithen aikaan
koulussa yhteensd 200-300. Suurin osa niisti oli ala- ja keskiasteella. My&s
yldasteen oppilaat saivat suomenkielistd opetusta kaksi tuntia viikossa.

K&pingissa oli useita suomalaisia sosiaalidemokraatteja kunnan valtuus-
tossa. He epévirallisesti tukivat kovasti, mutta kun piti antaa virallista tu-
kea ja lausuntoja, tuki loppui. Monta kertaa ndmi suomalaiset paattajat oli-
vat hyvin paljon yleisen ruotsalaisen mielipiteen mukana, joten varsinainen
tuki jdi vahiiseksi. Koulutoimenjohtajan Per Furhammarin mielesta ruotsin
kieli piti opettaa heti ja sopeuttaa lapset yhteiskuntaan. Kaikkein tarkeinta
oli ruotsin kielen oppiminen. Meidan mielestéd taas oli tarkeds, ettd lapset
sailyttdisivit oman identiteettinsd ja oppisivat ensin oman #idinkielensi
kunnolla, jotta heista tulisi tasapainoisia ihmisid. Tdman jidlkeen he oppisi-
vat ruotsin kielen itsestaan.

[hmettelen vieldkin, miksi suomalaiset opettajat laittoivat lapsensa ruot-
salaisiin luokkiin. Toisin sanoen opettajat eivit itsekdan uskoneet suoma-
laisluokkiin ja omaan opetukseensa. Oli vaikeata yrittdd puhua vanhemmil -
le, ettd suomalainen luokka on ehdottomasti paras teidan lapsille, kun opet -
tajien omille lapsille suomalainen opetus ei kalvannut. Jalkeenpdin voin sa-
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noa ja vakuuttaa vanhemmille, ettd he tekivit oikean ratkaisun valitessaan
suomalaisen luokan ja opetuksen lapsilleen. Jos opettaja sanoo, etti laitta-
kaa lapsenne suomalaiseen luokkaan ja itse panee omat lapsensa ruotsalai-
seen, niin kyllahan se on kuin pilailisi.

Joka vuosi riideltiin kotikielen tuntimaérista. Viisi vuotta tappelin mi-
ndkin mutta se ei johtanut mihinkain eikd saatu asioita ratkaistuksi. Tdma
johti lopulta lakkoon, koska halusin lopun tille tyhjanpaiviiselle riitelylle.
Lakon avulla me saatiin aikaan sopimus, josta kavi ilmi vihimmaistuntimaa-
rat eri luokilla. Sama sopimus on vieldkin voimassa.

Monet vanhemmat varmaan ajattelivat, ettd opettajat turvasivat omia
tunteja ja omaa tyOtdnsd puhuessaan kotikielen tirkeydestd. Minulla ei
tama ollut koskaan mielessd. Olen koko ajan ajatellut niité lapsia, jotka k-
vivdt koulua. Minun toiminta ldhti liikkeelle, kun olin Karlbergin koululla
yhdeksinnella luokalla tukiopettajana matematiikassa, ja sielld ruotsalaiset
oppilaat puhuivat ulkomaalaisista tyopaikkojen ryostijistd. Olin itse pai-
kalla sielld ja ajattelin, ettd nyt saa riittdd. Suomalaisoppilaat tarvitsevat to-
dellista tukea ja heille kuuluvan opetuksen.

Vuosina 1976-78 suomalaisopetuksen tuntiméarat riittivdt kutakuinkin
ja tdyttivat meidinkin vaatimukset siitd, kuinka paljon tunteja suomalais-
oppilas tarvitsee saavuttaakseen kaksikielisyyden. Syksylla 1980 kantautui
ensimmaisen kerran korviimme huhu, ettd Per Furhammar oli esittimissi,
ettd suomalaislasten kotikielentunteja tullaan vihentamiin puolella eli 20
tuntia supistettaisiin 10 tuntiin tulevalla lukukaudella. Tdmai ei ollut viral-
linen tieto, vaikka se olikin tdysin pitdvd. Furhammar myshemmin kielsi et -
tei télldista ole suunniteltukaan. Han kutsui minut usein neuvotteluihin
suomalaislasten resursseista ja sanoi, ettd asia on niin, ettd Ruotsissa kun
ollaan niin opetus on oltava ruotsiksi, ja jos ei kelpaa niin muuta Suomeen.
Hin lopetti meidin keskustelun hyvin usein sanoen: "Muuta Suomeen”.,

Todellinen toiminta tuntimiirien vihentdmisti vastaan alkoi siten, etti
otettiin lehdisté6n yhteyttd. Suomesta vieraili hyvissd ajoin Apu- ja Seura-
lehti. Me kirjoitettiin paikallislehteen Bergslagsbladettiin. Hankimme julki-
suutta, tiedotimme vanhemmille ja pidimme kokouksia. Me kerrottiin tun-
timddrien vihentidmisestd ja ettd olisi tdysi katastrofi, jos suunniteltu tun-
tien leikkaus padsee tapahtumaan.

Neuvottelimme kunnan viranomaisten ja poliitikkojen kanssa viahim-
maistuntimaaristd. Me neuvoteltiin ja pyrittiin saamaan koululautakunta
hyviaksymiin esityksemme. Kunnanpiittijit olivat hyvid poliitikkoja. He
olivat hyvin myo6tamielisid meille. Kuitenkin, kun tuli pdatoksen hetki, he
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olivat koulutoimenjohtajan esityksien kannalla. Juuri tdma ajoi sitten krii-
seihin.

70-luvun alussa koti ja koulu -jaosto tappeli koulutoimenjohtaja Fur-
hammarin kanssa. Heidan olisi pitdnyt jo aikaisemmassa vaiheessa tajuta,
ettd koululautakunta paattda naistd asioista. Furhammar vain esittelee, ha-
nelld ei ole minkéanlaista padtantivaltaa. Asiat rupesivat edistymain, kun
ruvettiin keskustelemaan oikeiden henkildiden eli koululautakunnan pu-
heenjohtajan Géran Magnussonin ja koululautakunnan jisenten kanssa. He
tekevit paitokset eikid koulutoimenjohtaja.

Tiedottamisen tarkoituksena oli kertoa ihmisille, ettd vaatimuksemme
olivat aivan oikeutettuja. Siirtolaisoppilaalle oli varattu valtiolta resursseja
noin nelja tuntia oppilasta kohti. Ruotsalaisen oppilaan tuli saada vain kak -
si tuntia, eli siirtolaisoppilaan tuli saada puolta enemmin. Kaikesta huoli-
matta niiti rahoja ei kiytetty siirtolaisoppilaiden vaan ruotsalaisoppilaiden
opettamiseen.

Koska neuvotteluissa ei edistetty toivotulla tavalla, eikd varmaa lupaus-
ta tuntimddristd saatu, paitettiin menni lakkoon. Lakkohan on valtavan
suuri ja raskas pdatos. Lauantaiaamuna 31.1.1981 ilmoitin Goran Magnus-
sonille, ettd lakko alkaa maanantaina, jos ette myonny meiddn vaatimuksiin
ja allekirjoita paperiamme. Alussa hdn sanoi minulle, ettd ei tillaista voi
tehdi, koska pitdd saada kaupunginvaltuusto koolle tillaista paattdmaan.
Sanoin, etti lakko alkaa maanantaina, joshe eivit tee mitdan asialle. Magnus
soitti muutaman tunnin kuluttua minulle ja sanoi, ettd hin on saanut niin
paljon valtuutettuja kokoon, ettd sunnuntaina kello kahdeksan illalla on
kaupunginvaltuuston kokous lakkoasiasta.

Mind menin sitten sunnuntai-iltana kaupungin talolle yksin. Vastassa oli
koko kaupunginvaltuusto. Kun valtuusto kisitteli meidan paperilla esitet-
tyd vaatimusta vahimmaistuntimaérista ala-asteelle (noin 20) ja ylaasteelle
(noin 5) olin itse ulkopuolella odottamassa. Aina vilillda minut kutsuttiin si-
sille ja sanottiin, ettd nyt on ndin ja nidin paljon tehty myonnytyksid, onko
tarpeeksi? Jouduin aina sanomaan EI, koska vaadin allekirjoitusta paperiim-
me. Olihan se raju tilaisuus, silld miné yksin neuvottelin ja paitin, vastassa
koko kaupunginvaltuusto.

Kello oli jo 11 yoll4, kun minut lopulta kutsuttiin valtuuston eteen vii -
meisti kertaa. Oli vaikuttava tilanne, kun koko valtuusto nousi seisomaan ja
kysyi minulta, miten on? Vastasin, etta lakko alkaa huomenna. Soitin yhden
puhelun kotoa. Puheluketju toimi ja puolessa tunnissa kaikki lapset tiesivat
lakon alkamisesta.
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Aivan lakon alkuvaiheissa koulujen rehtorit yrittivit estda lakon alkami-
sen. He ylipuhuivat muutamia suomalaisia opettajia. Rehtorit kaskivit tie-
dottamaan koteihin, ettd meilld on kaikki hyvin, ettd tima on vain yksittiis-
ten manipuloimaa hommaa. Muutamat opettajat viestittivdt koteihin, ettd
tulkaa vain kouluun, meill on kaikki hyvin. Onneksi saatiin kuitenkin tdma
vastatoiminta loppumaan. Ty6té tuli vain lisda, ei kuitenkaan vahinkoa. Ai-
noastaan jehovantodistajien lapset olivat paikalla koulussa. Tukilakossa oli -
vat my0s yldasteen oppilaat. Suomalaislapsia koulussa ei ollut kdytiannolli-
sesti katsoen ollenkaan. Julkisuus, jonka lakko sai aikaan oli aivan uskoma-
ton. Lakon aluspéivind aamulla viiden aikaan rupesi puhelin soimaan (mi-
nulla oli kaksi puhelinta siihen aikaan). Ympéri Ruotsia ja Suomea otettiin
yhteyttd ja kyseltiin. Kun lakko alkoi, soitti Suomen uutistoimituksen pii-
vinpeili-ldhetys , Ruotsin radio ja televisio, paikallis- ja ldanin radiot teki-
vit ohjelmia. Koko tiedotuskenttd oli kiinnostunut kaikissa Pohjoismaissa.

Uutiskynnys ylitettiin sen takia, ettd tdmi oli ensimmaiinen kerta kun
totaalinen lakko oli jarjestetty kouluasioiden puolesta. Tamai kiinnosti myos
siksi, ettd lakko onnistui hyvin. Kerrankin saatiin kaikkiin pohjoismaihin to-
dellista tietoa ruotsinsuomalaisten lasten opetuksesta ja kouluoloista
Ruotsissa. Se oli todellinen tietoisku. Tavoite saavutettiin. Esimerkiksi Suo-
men Kuvalehti kirjoitti ainakin kahdessa lehdessi paikirjoituksen ja artik-
kelin tdstd asiasta. Kannatusta lakko sai valtavasti. Lakon kestettya pari péi-
vidd sosiaalidemokraatit antoivat periksi ja kirjoittivat alle paperin.

Loppukokoukseen tuli Suomen valtuuskunta Arlandasta, jossa oli me-
nossa yhteispohjoismainen kokous Suomen kouluhallituksen paijohtajan
Erkki Ahon johdolla. Erittdin arvovaltainen valtuuskunta marssi ulos ko-
kouksesta ja tuli meidan lakkokokoukseen Kalervo Siikalan johdolla. Tama
antoi lisipontta ja tukea meidin vaatimuksillemme.

Luulen, ettd arvovaltainen valtuuskunta vauhditti paatoksen lapiviemis-
td. Negatiivinen mainos kunnan koululaitokselle ei missddn ole hyviksi.
Mielenkiintoinen juttu liittyi tdhdn my6hemmin, kun koulutoimenjohtaja
Furhammar kirjoitti paikallislehdissi, ettd Kekkonen johti Képingin koulu-
lakkoa. Siind oli takana Suomen hallitus ja jopa presidentti. Suomi-seura
vastasi, ettd osataan me ajaa kouluasioita itsekin. Kyllahin Suomen presi-
dentilld on tiarkeampidkin tehtdvid kuin Furhammarin kanssa riiteleminen ja
Kopingin koululakon jarjestaminen.

Lakkokokous pidettiin Folkets Husilla, jonne valtuuskunta myos tuli.
Sielld oli toistasataa lasten vanhempaa, niin paljon kuin tupaan mahtui. Se
oli erittdin yksimielinen ja positiivinen kokous ja osoitti sen voiman mika
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meilld oli tdssd takana. Kokous osoitti kuinka tirked kouluasia on vanhem -
mille saatikka sitten lapsille. Kalervo Siikala ja RSKL:n péasihteeri Tuomo
Tirkkonen pitivit puheita. Per Furhammar ja Géran Magnusson edustivat
K&pingin kaupunkia.

Ruljanssi lakon ympirilld kesti kaksi viikkoa. Puhelimen ddressi tuli is-
tuttua aamusta iltaan. Qisin ei ehtinyt nukkumaan. Se oli hyvin raskasta.
Annoin térkeitd haastatteluja erilaisille tiedotusvilineille. Lakon avulla saa-
tiin vaatimukset lipi eli 20 tuntia suomalaista opetusta luokkaa kohti. Yli-
asteelle pyydettiin enemmin tukiopetusta, kuin miti saatiin. Itselleni tima
oli tosi rankkaa aikaa. Minulle puhkesi maitoallergia ja jouduin sairaalaan
viikoksi. Mydhemmin kun ajatellen, olen tyytyviinen, ettd lakko tehtiin. Us-
kon, ettd lakko auttoi muita suomalaisia seuroja ja suomenkielisid lapsia.
Sen jilkeen tuli paljon soittoja ympari Ruotsia ja ihmiset kyselivit, ettad
kuinka me se oikein tehtiin. Tama oli erittdin voimakas tietoisku maailmal -
le ruotsinsuomalaisten asemasta Ruotsissa.

Lakon jilkeen tulivat lapset takaisin kouluun. Seuraavana vuonna mei-
didn ei endd tarvinnut keskustella resurssien jaosta. Automaattisesti saim-
me sopimuksen mukaisen tuntimdaran. Koululautakunnasta tuli paperi ta-
kaisin leimattuna ilman mitdin muutoksia. Ruotsalaisopettajat kadehtivat;
heille tehtiin aina vahennyksia ja muutoksia mutta meille anomus tuli takai-
sin muuttumattomana leiman ja Per Furhammarin nimelld varustettuna.
Ruotsalaisopettajien keskuudessa arvostus meiti kohtaan nousi. Me saavu-
tettin paljon ja uskallettiin tehda sellaista mika ei ruotsalaisille tulisi mie-
leenkdin.

Puolet minun oppilaistani muutti my6hemmin Suomeen. Viisi heistd
kirjoitti tailla ylioppilaaksi arvosanalla laudatur. Olen varma, ettd myos ne,
jotka jdivdt Ruotsiin ovat saavuttaneet hyvia tuloksia. Mikali he olisivat va-
linneet ruotsalaisen luokan, niin luulen, etti he eivit olisi menestyneet niin
hyvin. Ongelmia esiintyy vain pddasiassa oppilailla, jotka ovat kdyneet ruot-
salaista luokkaa Ruotsissa ja tullet takaisin Suomeen. Heilld menee hyvin,
jotka ovat kdyneet suomalaista luokkaa. Minusta on erittdin mukavaa, etta
minun vanhat oppilaat pitdvit yhteytté vieldkin. Vanhempiin tutustuin niin,
ettd ollaan kavereita edelleen.

Uskon, ettd Ruotsiin jadneiden oppilaitteni identiteetti on vahva. Aina-
han on niit4, joilla on heikko itseluottamus. Olen vahvasti sitd mielti, ettd
suomalainen koulu ja suomalainen opetus Ruotsissa on vahvistanut heididn
itseluottamusta. He uskaltavat olla suomalaisia ja uskaltavat puhua suomea
silloin kun tarvitsee eiki tarvitse salailla. Heid4n ruotsir kielensdhin on ai-
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van samanlainen kuin ruotsalaisilla. Pitdisi pyrkii siihen, ettd ruotsalaisten
kanssa puhutaan ruotsia ja suomalaisten kanssa suomea, huolimatta siitd
kuka on kuulemassa.

Kaksikielinen opetus antaa vain paremmat edellytykset elamille, jos on
alykas oppilas. Suomen ja ruotsin oppii hyvin ja kaksikielinen ympirist6 an-
taa virikkeita ja kehitti4 aivoja ja ajattelua. Heikkoja oppilaita on Suomessa-
kin. He ovat asuneet, kasvaneet ja kdyneet koulunsa Suomessa, mutta silti
menee huonosti. Samanlaistahan tdytyy olla Ruotsissakin. Kaikkeahan kak-
sikielinen ympdristo ei selitd. Mutta kuten sanottu, hyvid oppilaita kaksi-
kielinen ympdrist6 vain stimuloi ja tekee paremmaksi, ja keskivertoiset par-
jad ihan tavallisesti. Ainoat, jotka tdstd karsivit, ovat heikot oppilaat ja hei-
dinkin tilaa parannetaan antamalla opetusta didinkielelld. Ainut ongelma
joka jii ratkaisematta on, ettd yldasteella pitiisi antaa vahintdin viisi-seit-
semin tuntia tukiopetusta ja didinkielenopetusta, tdndin sita on kaksi tun-
tia.

Minun oma poikani kivi viisi vuotta koulua Ruotsissa. Hian on kaksikie -
linen ja koulu on mennyt loistavasti. Nuorempi poikani meni ensimmiiselle
luokalle Suomessa ja unohti kokonaan ruotsin kielen muutamassa kuukau-
dessa. [hminenhdn muistaa opitun kielen, mikéli hdn on tidyttinyt 12-vuot-
ta muuttaessaan. Nuorempana muuttaessa kieli unohtuu helposti. Nuo-
remmalle pojalleni jdi kuitenkin ddntdminen muistiin, hdn lukee ja puhuu
samalla tavalla kuin ruotsalaiset. Kaikki luulevat, ettd hin osaa ruotsia,
vaikka hin ainoastaan osaa lausua oikein. Opetin toisen poikani lukemaan
kolmevuotiaana ja toisen neljavuotiaana. Olen kannustanut heitd lukemaan
kirjoja ja lehtid. Vanhempien, jotka asuvat Ruotsissa, pitdisi hakea kirjoja
kirjastosta tai ostaa niité ja titen vaalia lastensa didinkielta.

Juuriensa tunteminen ja tunnustaminen lisda itseluottamusta. Ellet osaa
didinkieltdsi, et tunne juuriasikaan. Miten sinulla sitten voisi olla vahva
identiteetti? Me olemme suomalaisia. Suomalaiset ovat hyvid. Ollaan ylpei-
td suomalaisuudestamme. Kerrotaan se myos lapsillemme.
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Tuska tulisi yolla
RAIJA KANGASSALO

Coelum certe patet, ibimus illac, luki kiviseinin metallilaatassa. Taivas kes-
tdd varmasti, niin my6s me, kidnsin vildhdyksenomaisesti ja tajusin kadnta-
neeni vairin. Mutta versio sai kelvata, silld se valoi minuun rohkeutta, joka
tuntui tukahduttavan esiin pyrkivin ahdistukseni.

Kadun toisella puolella kohoava jykevi lukiorakennus kammotti. Olin ol-
lut toissd monessa koulussa, mutta aloittaminen uudessa paikassa oli aina
yhté pelottavaa. Varmasti ei muidenkaan kiertdvien opettajien oloissa ollut
kehumista, mutta kotikielenopettajat olivat kisittdakseni kurjimmista kur-
jimpia.

Valo vaihtui vihreiksi. Ylitin kadun ja rupesin kapuamaan jyhkeiti gra-
niittiportaita. Lapsen liikkeet vaimenivat heti liikkeelle lihdettyani.

Aamupdivin olin ollut yldasteen koulussa, joka olikin entuudestaan tut-
tu. Olimme rehtorin kanssa tehneet minulle jo lukujirjestyksen. Sielld mi-
nulla olikin vain yksi oppilas, Elina, joka oli muuttanut Suomesta puoli
vuotta sitten. Tehtdvini oli opettaa hinelle ruotsia ja antaa tukiopetusta
tarkeimmissa kouluaineissa.

Loysin lukion toimistosiiven oven ja pysihdyin kuuntelemaan. Ketéin ei
nakynyt. Hikoilutti ja vasytti, helteinen kdvelymatka toiselta koululta oli ot -
tanut voimille. Vessahitikin oli, kuten tavallista. Etsin vessan ja sielld rupe-
si tuuletuskanavasta kuulumaan ihmisaania.

Vaelleltuani aikani koulurakennuksessa pystyin paikantamaan &dinet.
Huone osoittautui henkildstonhuoneeksi, joka oli onnistunut kitkeytymain
vanhan koulun sisimpaan. Huone oli tyrmistyttavan ruma. Eriviriset 60-
luvun sohvakalustot kilpailivat keskendan mauttomuudesta. Seinilla riippui
entisten kyrmykulmaisten rehtorien muotokuvia. Ja huone oli tdynna vikea.
Meneillddn olivat lukuvuoden aloittajaiskahvit, ja mind olin tullut kahvi-
kesteille takaovesta ja olin kompastua oven edessi olevaan odottamatto-
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maan askelmaan. Hieno sisdidntulo, ehdin ajatella. Puheensorina taukosi la-
himmissd poyddssd ja minua katsottiin kysyvisti. Perddntymismahdolli-
suutta ei ollut.

Esittelin kompelosti itseni ja ruotsi takertui kurkkuuni kuten aina kun
tunnen oloni epdvarmaksi. Kuulijoideni katseet hakeutuivat automaattises-
ti vatsaani, joka tuntui piukkenevan entisestdan. De stdndigt gravida invan-
drarkvinnorna, olin lukenut jostakin. Sain takellelluksi, ettd halusin tavata
kotikielenopetuksesta vastaavan opintorehtorin.

Opintorehtori istui viereisessa poydéssa. Mies oli vanha ja vaikutti huo-
nokuuloiselta. Menin seisomaan hidnen viereensd mutta en tohtinut kes-
keyttad meneilldan olevaa keskustelua. Vastapaitd istuva nainen kysyi het-
ken kuluttua, miti olin vailla. Ruvettuani puhumaan naisen ilme muuttui,
kasvot vendhtivit ja hdn rupesi muistuttamaan hevosta.

Nainen mietti hetken ja purskahti sitten helskyvdin nauruun: — Typeraa
tulla tdnne tdndin, katsos me olemme tdndin hyvin varattuja. Kysyin oliko
hankin opintorehtori, mutta hdn vastasi olevansa kanslisti ja naytti perin-
juurin loukatulta.

—M istd on kysymys? kysyi samassa opintorehtori, ja esittelin itseni kol-
mannen kerran.

—Njaa, neiti mika sinun nimesi nyt olikaan, olemme ajatelleet ettei tdna
vuonna otettaisikaan kotikielta. Ei ole niin sanotusti tarvetta, hin selitti hu-
vittuneena.

—Miten niin ei ole tarvetta?

—Niin, olemme ajatelleet antaa kotikielen olla timan vuoden kesannolla.

—Mutta mini olen saanut kunnan kotikielentoimistosta luettelon ensi-
luokkalaisista, jotka haluavat lukea suomea.

—Suomea? Eik6s aineen nimi ole kotikieli? Ei meilld ole koskaan opetettu
suomi-nimista ainetta.

—Suomi on yksi Ruotsin kotikielistd, sanoin ja minua hikoilutti ja olisi
pitanyt paista istumaan ja vessaan.

— Oli kuinka oli mutta minulla ei ole aikaa eikd haluja puhua nyt sinun
kanssasi, totesi opintorehtori.

—Siini niit, sanoi hevosnaama vahingoniloisena.

Tilanne oli painajaismainen. Pdydén daressi oli tullut hiljaista. Seisoske -
lin neuvottomana tietimittd mihin ryhtyi, kunnes erds nuorempi mies
puuttui tilanteeseen.

—Perjantainahan sinulla ei ole kokouksia, etteko voisi tavata silloin? hian
ehdotti vanhukselle.
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—Mitd? dyskdisi timi. —Mitd tekemistd sinulla on tdmin asian kanssa?
Sitd paitsi minulla ei ole kalenteri mukana.

—Téssd on paperia. Sanotaanko perjantaina kello kymmenen, jatkoi nuo-
ri mies ja kirjoitti paperille kellonajan ja sanan finska. — Etko haluaisi kahvia?
hin kysyi sitten minulta.

—Ei kiitos, sain sanotuksi ja hin ymmairsi. -Mutta voisitko neuvoa minut
ulos taalta?

Hin ohjasi minut oikealle ovelle ja esitteli itsensa sanoen olevansa myos
opintorehtori. Yritin hymyilld erotessamme.

Olin kehittinyt tehokkaan puolustusmekanismin ahdistusta vastaan. Aina
kun ahdistus oli saada yliotteen, pakotin itseni ajattelemaan ruotsiksi. Kun
pitdydyin ruotsissa, pystyin vain pinnallisiin, yhteydestadan reviistyihin aja-
tuksenkatkelmiin, silla ruotsi oli minulle edelleenkin pelkki d4nteiden vuo.
Pystyin toki yhdistelemiin nditad ddnteitd niin, ettd ne saivat merkityksen,
mutta tunteita ei ruotsissani ollut.

Nyt ajatuksissani oli kuitenkin punainen lanka. Hevosnaama ja dija eivit
ole yhtd kuin Ruotsi, hoin mielessani kavellessani bussipysakille. Kusipaita
on joka maassa. Mutta ajattele varmuuden vuoksi ruotsiksi, 4ld anna suo-
menkieliselle ahdistukselle tilaisuutta.

Minulla oli yksi koulu jiljelld, ala- ja keskiasteen koulu, joka sijaitsi
kymmenen kilometrin padssi keskustasta. Olisi mielenkiintoista nahdi,
kuinka debyyttini onnistuisi sielld. Ensimmaiseen kouluun olin tervetullut,
koska Elinan opetusta ei voitaisi jirjestdd ilman minua. Lukiosta olin ollut
vihilld saada potkut vain siksi, ettd minulla oli otsaa ndyttiytyd uudessa
tyopaikassani.

Otsaa oli, ja vatsaa, ja elima sen sisilld rupesi tomahtelemiin heti bus-
siin istuuduttuani. Moderni madonna, ajattelin ja rupesin nikemiin tilan-
teen koomisen puolen.

Laskeuduin bussista. Hetken tienposkessa seisoskeltuani katseeni tavoitti
vaaranlaen syysauringossa sdihkyvdn marjapuuronpunaisen rakennuksen.
Sinne siis oli madonnan matka mutta hinen tiensd oli jyrkka ja kivinen.
Koululle oli autotie, mutta madonnilla ei ole tapana ajaa autoa.

Paastydni koulun henkiléstdnhuoneeseen esitin asiani naisihmiselle,
jonka arvelin olevan opettaja ja joka istui neulomassa jotakin pastellinsa-
vyistd nutturan tardhdellessd ankarasta silmukoinnista.

—Jaaha, ollaankin tiilld jo arvuuteltu minkandkéinen kotikieletdr tani
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vuonna tulee, totesi nainen eikd ilmeisesti tarkoittanut pahaa, mutta sar-
kasmissani luin hanen de-gravida-invandrarkvinnorna -katseestaan, ettd
odotukset olivat kdyneet toteen. —Mutta sinulla on taalld vain kuusi tuntia
eikd meilld ole kotikieltd varten opetustiloja. Edelliset kotikielenopettajat
ovat olleet oppimateriaalivarastossa, sielld on kylld kopiokone ja se pitdd me-
telid, pdatti nainen tervetuliaisseremoniansa ja poistui huoneesta.

Viikon aikana jérjestin oppilailleni ja itselleni kutakuinkin siedettdvin
nurkkauksen marjapuurokoulun kopiokoneen viereen ja aloitin sielld ope-
tuksen, samoin kuin Elinan kanssa yldasteen koulussa.

Perjantaina menin sovittuna aikana lukioon ja rupesin etsiskelemain
opintorehtoria toimistolabyrintista. Hevosnaamakanslisti kertoi opintoreh-
torin olevan varattu eikd vaikuttanut olevan asiasta mitenkdin pahoillaan,
mutta mind olin valmis odottamaan. Tunnin paista aija lonkkasi kaytavaa
pitkin, ja ndin olevan parasta varautua taisteluun.

—Niin, haluaisin luettelon vanhoista oppilaista, jotka haluavat jatkaa
suomen lukuja. Uusista oppilaista minulla on jo tiedot, avasin voimainkoi -
toksen.

— Luettelon kotikielenlukijoista? Ei, semmoista ei ole. Kuule, neiti miki
sinun nimesi taas olikaan...

Keskeytin hinet sanomalla nimeni ja lisdsin olevani naimisissa.

—Naimisissa? Menndanko nykyédan naimisiinkin? puuskahti #ija ja katsoi
rivosti mahaani. —No, rouva miki sinun nimesi olikaan, minua ei katsos
tama kotikieli kiinnosta hiukkaakaan. Tdma asia ei minua liikuta! Han oli
vihitellen korottanut d4nt4an.

—Ei liikuta sinua? Mindkin rupesin korottamaan &antdni, minua hikoi-
lutti ja olisi pitdnyt pdédsti vessaan. —Kotikieli kuuluu sinun vastuualuee-
seesi.

—Niinhin ne sanoo!

— Onko sinulla siis minkéénlaista paperia kotikielenlukijoista?

Aiji rupesi tonkimaan hyllyjazn ja 16ysi kuin 16ysikin muovitaskun, jos-
sa oli nuhruisia lappusia. — Tdssd, tdma tdssd on minun kotikielenkansioni,
han ndytti muovitaskua ja nauroi limaisesti. —Ei, ei t4illd ole mitdan nimia.
Siina niet, ei minusta ole apua. Eiké olisi parasta ettd annetaan asian olla?
Jatetaan koko juttu.

Katsoin tarpeettomaksi vastata. — Voinko siind tapauksessa saada luok-
kien oppilasluettelot? Poimin joukosta suomalaiset nimet ja soitan oppilail -
le henkilokohtaisesti.

—En mind sinulle voi ndyttad oppilasluetteloita. Minulla on pitka koke -
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mus kotikielenopetuksesta ja tidytyy sanoa, ettd on hyvin valitettavaa, ettd
koulutoimistosta lidhetetddn tinne viked suoraan kadulta. Et sind mitddn
luetteloita saa dlidka luulekaan, etti voit kalastella oppilaita vain sen takia
ettd saisit lisdd tunteja.

—Minulla on kuukausipalkka.

—Ei kai sinulla vakinaista virkaa ole?

—Kylla on.

—~Milla perusteella? Oletko itse kdynyt lukiota?

Selostin koulutukseni ja kerroin olleeni opettajana jo Suomessa, muun
muassa lukiossa.

—Onko Suomessakin sellaisia? hohotti dija ja oli kai mielestdan hyvinkin
huvittava. —Kuule, oikeastaan mini pidin sinusta. Olet paittinyt olla an-
tautumatta vai mitd? Kun sind nyt olet noin sinnikis niin voidaanhan me
kutsua sinun mahdolliset oppilaasi koolle. Mutta huomaa: mina haluan olla
ldsn4, sind et saa pakottaa heitd mihinkain. Lahetdn oppilaille kutsun ja ko-
koonnumme, sanotaanko ensi viikon perjantaina kello 15.30 musiikkisaliin.

Voi luoja, perjantaina puoli neljilti. Aijan odotukset kylld tayttyisivit,
silli perjantai-iltapdivini koulu olisi tyhjilldin ja olisi hyvin epitodenni-
koistd, ettd oppilaat jdisivat koulun jilkeen kokoukseen, kiinnostaisipa aine
kuinka paljon tahansa.

Tyydyin ehdotukseen mutta kdvin saman tien kertomassa menestykses-
tani kunnan kotikielentoimistossa. Yhdysopettaja oli kuullut dijasta aikai-
semminkin mutta ei ollut arvannut asioiden olevan niin hullusti. Han l6ysi
arkistosta vanhoja oppilasluetteloita, joiden hin arveli ainakin osittain pita-
vin paikkansa.

Asiat alkoivat sujua. Soitin vanhoille oppilaille ja suurin osa halusi jat-
kaa. Nyt oli vain ldydettivi oppikirjat ja paikka, jossa opetus tapahtuisi.

Menin nuoren opintorehtorin juttusille ja hin oli valmis auttamaan. Ka-
vimme tutkimassa oppimateriaalivarastoa ja ldysimme pari laatikollista
suomenkielisia kirjoja, joiden turvin piisisin alkuun. Nuori mies jirjesti
minulle my6s luokkahuoneen antiikkisen koulurakennuksen ylisilta. Palo-
turvasyistd huoneessa ei olisi saanut pitda oppilaita, mutta muita tiloja ei
hinelldkddn ollut osoittaa. Huoneen kalustus oli roteva mutta tyylikis ja
seinid koristivat meriaiheiset haalistuneet taulut. Koulun entisen naisrehto-
rin kerrottiin kummittelevan huoneeseen johtavassa kdytavissa.

Nyt pystyin tekemién lukujirjestyksen ja padsin aloittamaan opetuksen.
Aijille en kuitenkaan asiasta ilmoittanut.
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Niin tuli perjantai-iltapdivd. Musiikkisali osoittautui vinolattiaiseksi kon -
serttisaliksi, jossa oli tilaa 500 hengelle.

Sali kumaji tyhjyyttdan. Kivelin tutkimaan esiintymislavaa. Hetken ku-
luttua opintorehtori ilmestyi ovensuuhun ja alkoi lonkatd kaytavaia. Hau-
raassa valossa han muistutti Julius Caesaria. Tukka oli ohut, hin oli yritta-
nyt kammata sen suipon kaljun piille, ja leuanalustan nahka riippui rypyil -
la. Alahuuli ndytti halvaantuneelta. Hin oli viasyneen nikoinen, ja yhtiakkia
minussa hulvahti siili. Den romerska kejsarn i marmor, ajattelin ja tajusin
hymyilevini.

—Ja taalld sind seisot virnuilemassa. Mikis noin huvittaa? 4iji sanoi puo-
liksi mylvdhtéen ja sdpsdhti omaa dantaan.

—Mini vain niin ilahduin sinun tapaamisestasi. Han ei kai kuullut tai ei
ollut ymmartaviniin.

—Jaha, eipi tiilld ole erityisen paljon viked, huomaan, hin totesi tyyty-
vaisena.

—Eip4, tuumasin minakin.

—Siind ndet, koulussa on yli tuhat oppilasta mutta kotikielesta ei tunnu-
ta olevan kovinkaan kiinnostuneita. Olisi luullut, ettd ainakin muutama
sata rientdisi paikalle kun olet tehnyt itsestdsi tillaisen numeron. Luulisi,
ettd puolet ruotsalaisistakin tulisi.

Minulla ei ollut kommentteja. Yritin kuumeisesti keksid sopivan tavan
kertoa, ettd olin jo aloittanut opetuksen.

En ehtinyt sanoa mitdin, kun huomasin oviaukossa ympirilleen palyile-
vin tyton, joka alkoi varovasti lihestya meitd. Aija tuijotti tyttdd murhaa-
vasti, ja yritin pelastaa tilanteen kysymalli, oliko tytto tullut puhumaan ko-
tikielesta.

Kyll3, hidn oli tullut, ja hidn esitteli asiallisesti itsensa.

—Jahah, neidilld on espanjalainen sukunimi ja hian haluaa lukea suomea,
otti dija puheenjohdon.

—Ei, mind haluan lukea espanjaa. Lapussa luki, ettd kokous koskee koti-
kielta.

—Ja saankos kysyi milld perusteella meidin senjoritamme luulee voivan-
sa lukea espanjaa? horihti 4iji ja arveli taas murjaisseensa vitsin.

—~Minun isdni on espanjalainen, vastasi tytto.

—Ja puhut kotona espanjaa?

—En puhu. Minun vanhempani eivit asu yhdessa. Isi asuu Espanjassa.

—Eivit asu yhdessd? Mikis se semmoinen perhe on?

—Mini olen kesit Espanjassa isdn luona, vastasi tytto laimeasti.
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—Olet Espanjassa ja teet mitd?

—Mutta hyvinen aika, hdnen isdnsa asuu sielld, mini yritin.

—Sittenhin sind puhut tdytti espanjaa!

—Niin puhun.

—Sitten sind et tarvitse opetusta. Sitd paitsi meilld ei ole opettajaakaan.
T4ma neiti tidssd yrittda saada jalkansa koulun oven viliin mutta hidn on su-
omalainen kuten kuulet. Ei ei, ei opetusta senjoritoille! Se siité ja nyt ldh-
dettiin kotiin.

Niin ldhdimmekin, mutta ennen laht6d tuuppasin &ijalle lukujirjestyk-
seni ja oppilasluettelon. Aiji ei ehtinyt reagoida, kun livahdimme tyton
kanssa juoksujalkaa salista.

Pihalla pysdhdyin puuskuttamaan mahaani pidellen enkd voinut olla
nauramatta. Tytto oli ollut hetki sitten itkun partaalla mutta minua katsel-
lessaan hankin purskahti nauruun.

—Odota vihin, hin sanoi, pujahti uudelleen sisélle ja ilmestyi hetken
paasta takaisin kddessdan paperilappu, jonka hin oli kdynyt repdisemassa
aulan ilmoitustaululta. Lappuun oli lyijykynilla tuskin erottuvin kirjaimin
raapustettu: h-sprak m-sal fre 15.30. Tietoa kotikielenkokouksesta ei ollut
siis vélitetty luokille luokanvalvojien vilitykselld vaan ilmoitukseksi oli riit-
tanyt lappunen, joka oli tokdtty ilmoitustaululle sadan muun lapun jouk-
koon.

—Tarkkaavaisuus kannattaa, tuumasin tytélle ja hin sai uuden nauru-
kohtauksen. Kirjoitin muistiin tyton henkil6tiedot ja lupasin hoitaa hinen
asiansa kotikielentoimiston kautta.

Lauantai-iltana mieheni vastasi puhelimeen ja kertoi jonkun hullun
huutavan minua langanpaissi. Aija halusi tietdd, mista olin saanut avaimen,
kuka oli antanut luvan kiyttdd koulun vinttihuonetta, misti olin saanut op-
pikirjoja. Kerroin, ettd juonittelukumppaninani oli ollut nuori opintorehto-
ri.

—Mistis syystd hdn sotkeutuu tahin asiaan? Kuule, olen ollut virassa yli
30 vuotta eikd kukaan ole tdhdn mennessi kdyttdytynyt minua kohtaan tal-
la tavalla. Min olen sinun esimiehesi ja perinteeni on ollut, ettd vastatul -
leet sopeutuvat talon tapoihin.

Yhteistydmme ei siis ollut kovin hedelmallistd, ja yritinkin valtelld &ijaa.
Yhteentormiyksia kuitenkin sattui.

Osa ensimmaisen vuosikurssin pojista halusi lukea suomea C-kielena.
Méirdysten mukaan se oli sallittua, ja kumma kylld dijakin suostui. Kahden
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kuukauden kuluttua suostumuksestaan hin rymisteli kesken tunnin vintti-
kammiooni ja rupesi karjumaan. Han ilmoitti peruvansa aikaisemman pai-
toksensd, koska mini olin harhauttanut hiantd C-kieliasiassa, ja siitd lahtien
pojat saisivat lukea suomea vain kotikieleni. Tami olisi merkinnyt, ettd po-
jat eivit saisi ollenkaan arvosanaa C-kielesta.

Kivin juttelemassa nuoren opintorehtorin kanssa ja hin lupasi jirjestia
asian. Muutaman paivdn kuluttua puhelin soi taas myohain illalla, ja tuttu
rahiseva dini ilmoitti, ettd pojat saisivat jatkaa entiseen tapaan.

—Sait pitdd tuntisi, oletko nyt tyytyviinen? pdatti dija keskustelun. Kyl -
14, olin tyytyvdinen. Olihan kysymys pelkdstddan minun tunneistani, poikien
opinnoilla ei ollut merkitysta.

Eradn toisen kerran dija syoksyi ylisilleni, kun olin pitdmassi tuntia vii-
meisen vuosikurssin oppilaille. Aiji sanoi haluavansa vain tarkistaa, etti to-
della pidin tuntini.

—Puhukaas nyt suomea, ettd kuulen mita osaatte. Kotikieltd saa lukea
vain jos ennestdin osaa kieltd, hian dyskiisi oppilaille.

Kiskin erddn tyton lukea d4dneen oppikirjasta ja hian rupesi lukemaan.
Aiji aloitti tavanomaisen rivon naurunsa: —No mit4 sin luit? han ilkkui
tytolle.

Tyttd selosti asiallisesti, ettd teksti kisitteli suomalaista lyriikkaa. Aija
rupesi tuijottamaan tyttéd: —Ethdn sind murra ollenkaan. Kuinka kauan
olet asunut Ruotsissa?

—Koko ikini, vastasi tytté uhmakkaasti.

—Suomi on hinen didinkielensd, kiiruhdin selittimain,

— Aidinkieli, suomi? Kysymyksessi on siis ylikurssi. Kuvitteletteko te
olevanne yliopistossa? Mutta, mind ymmairrin teitd. Kun te nyt olette niin
innokkaita niin saatte jatkaa vaikka teilla ei oikeastaan ole oikeutta koko ko-
tikieleen. Oppilaat eivit siis ldpdisseet validia kielikoetta, mutta armo kavi
oikeudesta.

Sain dijdstd syksyn aikana vihitellen jonkinlaisen henkisen voiton, mutta
tdma taistelu vei huomioni niin, etten osannut pitda silmidni auki muilla
tahoilla. Jo aikaisemmin syksylla minulla oli ollut aavistukseni Elinan suh-
teen.

Ruotsiin muuttaessaan Elina oli ollut iloinen. Hinessi oli vield lapsekas-
ta reippautta, jota sdvytti murrosidn ailahtelu. Suomessa Elina oli osallistu -
nut. Hin oli ollut koulunsa lentopallojoukkueessa ja naytelmikerhossa ja
kavereita tuntui olleen paljon. Kaksinopiskelumme oli vililld ankeaa, mutta
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Elina kevensi usein tyotimme sketseilliidn ja draamanpitkillian. Elina oli
ahmimisikdinen kirjatoukka ja hin kirjoitti my6s itse. Paikallisen kirjaston
suomenkieliset nuortenkirjat hidn luki muutamassa kuukaudessa ja oli
padssyt hyvin matkaa aikuisten kirjallisuuteenkin. Omia kirjoitelmiaan hin
oli antanut minunkin lukea, ja hidnen tekstinsi oli vaikuttavaa.

Elina oli ollut kesdn Suomessa isovanhempiensa luona ja palasi syksylla
kouluun pirtednd ja ruskeana. Syksyn edetessd hinestd kuitenkin pakeni
elo. Edelliselld lukukaudella hankitut ruotsin taidot olivat tyystin hdvinneet
ja hdn kieltaytyi vastaanottamasta uusia. Aikaisemmat alullaan olleet ysti-
vyydet luokkatovereiden kanssa hin katkaisi, koska ei jaksanut puhua ruot-
sia. Urheilla hian ei halunnut, vaikka liikunnanopettaja hinti siihen kannus-
ti. Kirjastosta haetut kirjat jdivit lukematta, paivakirjan sivut pysyivit tyh-
jind. Syksyn aikana tyrehtyi elimii pursuava sanahelini ja loppuivat humo-
ristiset harhautussketsit, joilla hdn aikaisemmin oli saanut huomioni pois
opetettavasta asiasta. Elina oli mennyt lukkoon.

Elina rupesi olemaan poissa koulusta ja ilmestyi lopulta vain minun tun-
neilleni. Olin moitiskellut hantd asiasta ja hdn oli luvannut ryhdistiaytya
mutta muuttui vain synkemmaksi. Olin jutellut myds hinen iitinsd kanssa,
saamatta juurikaan vastakaikua.

Aidilla oli uusi rakkaus, kaksikielinen kaveri, joka ei ollut omakohtaises-
ti kokenut, miltd tuntui olla kielitaidoton. Aiti ei osannut ruotsia eiké ha-
lunnut oppiakaan. Mies sen sijaan tuntui uskovan, ettd lapsi vaihtaa kielt3,
kun napista painaa. Elina oli kai alunperin pitdnyt maanmuuttoa seikkailu -
na mutta oli lomilla oltuaan oivaltanut, mitd muutto hinen osaltaan mer-
kitsi.

Kun Elina rupesi jadméaan pois minunkin tunneiltani, aloin kuulla hily-
tyskellon. Yritin keskustella vakavasti tilanteesta Elinan kotivden kanssa ja
maalailin Elinalle ruusuista tulevaisuutta, kunhan hian nyt ottaisi itsedin
niskasta. Sainkin Elinan tulemaan takaisin kouluun, mutta vasta nyt niin
hinen lohduttomuutensa syvyyden. Ensimmaiiselld tunnillamme Elina oli
levoton ja rupesi lapsellisen kiihkedsti esittdmidin omituisia kysymyksia:
mist saisi syankaliumia, kuinka korkea oli kaupungin suurin silta, kuolisi -
ko jos hyppiisi nakotornista? Ymmarsin.

—Mitd sini oikein yritdt sanoa? kysyin lopulta yritettyéni ensin leikin
varjolla ohjata keskustelua muille urille.

Elina kavi aggressiiviseksi ja haukkui minua huonoksi opettajaksi.

—Niin mutsin mieskin sanoo! Vaikka mi olen asunut tdilla yli puoli
vuotta mi en osaa juuri sanaakaan ruotsia ja se on sun vikas! Eiké didin mies
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sitten voi opettaa sinulle ruotsia, ajattelin mutta en sanonut didneen.

—Ja ajattele! Ne sanoo ettd mi tuun liian kalliiksi. M olisin halunnu liit-
tyi kirjakerhoon mutta se muka maksaa niin paljon. Itte mutsi laittaa niita
helvetin kyljyksidan vaikka liha on t4illa niin kallista. Uuden autonkin ne
osti.

Hinoli noussut ylos ja kévelld viuhtoi edestakaisin. —Ja piru vie, nyt siné
aiot saada sen mukulan ja jitdt minut noille korpeille! Han osoitti kddelldan
epdmddrdiseen suuntaan, ja mietin mitd han mahtoi korpeilla tarkoittaa.

Vihitellen hin rauhoittui, istuutui ja painoi paan kisiinsi ja rupesi itke -
main lohdutonta pienen lapsen itkua. Olin neuvoton. Lopulta menin hdnen
luokseen ja panin kiteni hinen olkapailleen. — Anteeksi, hin sanoi hetken
padstd. —Mi haluaisin olla se lapsi sun mahassas.

Se teki kipedd. En ollut tunnustuksen arvoinen. Jos minulla olisi ollut
ymmirrysti, olisin voinut tehdi paljon enemmin hidnen hyvikseen ja paljon
aikaisemmin. Nyt mieleeni tuli ajatus, jota olin miettinyt joskus aikaisem-
min.

—Kuule, luuletko ettd voisit menni asumaan isovanhempiesi luo Suo-
meen’

—Joo, varmasti, Elina vastasi silmissddn uusi ilme. —Mutta tieditsi, ei
mutsi ja sen boifrendi pdastda mua. Se merkitsis niille tappiota.

Menimme kuitenkin hinen kotiinsa. Aiti oli tavalliseen tapaan laitta-
massa ruokaa. Esitin hidnelle suunnitelmamme, mutta hin ei vaikuttanut
kuuntelevan. Hetken paisti otin asian uudelleen puheeksi.

—Jassoo, ettd Suomeen. Suomi onkin kylld parempi maa kuin timi, nai-
nen rupesi pajattamaan. —Ruotsalaista koulua saa kylld syyttia siitakin, ettd
Elinan koulunkdynti on mennyt pieleen. Ja ajattele! Ei saa kaupasta jauhet -
tua maksaa eikd kunnon luumusosetta. On tdmakin maa.

Onnistuin pysyttelemiin hiljaa, se oli kai Elinan kannalta viisainta. Toi -
voin, ettei Elina oivaltaisi, kuinka vdhin 4iti hdanen asioistaan valitti.

—Vai ettd Suomeen. Vai aiot sind ry6stda minulta minun viimeisen tyt-
taren! parkaisi diti yhtakkia. Hinen vanhimmat lapsensa olivat jaidneet Suo-
meen, mutta katsoi asiaa kuinka tahansa, oli diti itse muuttanut pois las-
tensa luota.

—En mini ajattele sinua tai minua vaan Elinaa, sanoin takaisin ja toivoin,
ettei minun tarvitsisi sanoa muuta.

Silla valin Elina oli soittanut Suomeen. Isovanhemmat olivat kaiketi val -
mistautuneet asiaan, koska Elina sai heti selva-merkin.

—Mai ldhden jo huomenna, hin rallatti tanssahdellessaan huoneeseen.
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Aidin kasvot vaaristyivit. —Sini et voi jattid minua, hin piipitti. Néin kuin-
ka Elina taisteli iloaan vastaan ja vakavoitui.

Olin monesti ajatellut, etté Elinassa oli jotakin liian aikuismaista. Han oli
seurannut ditidan tdimin uuteen perheeseenkin pelkkai velvollisuudentun -
toaan. Nytkin Elina selitti didille, kuinka han tulisi lomilla kiymaan, kuinka
hin kirjoittaisi ja soittaisi. Omista tarpeistaan hin ei sanonut mitddn mut-
ta hin oli selvisti tehnyt paatoksensa.

Seuraavana yoni lapsi itki kohdussani. Aamulla huuto oli edelleen korvissa-
ni ja kysyin mieheltini, oliko mahdollista, ettd sikié voisi huutaa mahassa.
—Ei, kohdussa ei ole ilmaa, vastasi mies luonnontieteilijin didnelldin mutta
katsahti minua ihmetellen.

Sind aamuna kévin ditiysneuvolassa. Kitilon mielesta kaikki oli niin kuin
pitikin. —Tavataan ensi viikolla, hdn sanoi rutiininomaisesti lahtidisiksi.
Enpi usko, ajattelin tietdmatta itsekdan miksi.

Luulin sisdisen huutoni vaienneen mutta istuuduttuani bussiin kuulin
sen taas, ja se syytti: Senkin omahyviinen paska. Koko syksyn olet tuijotta-
nut napaasi, kylpenyt marttyyriudessasi ja kiertanyt vastuutasi. Olet tehnyt
numeron vanhasta miehestd, joka on elinyt miehuutensa ja tehokkuutensa
ennen tdtd kotikielten ja kansainvilisyyden aikakautta. Vilinpitimit-
tomyyttisi olet ohittanut ihmisidun, joka oli sinua vailla.

Neuvolasta minun piti menni pikkukoululle, marjapuuronpunaiseen ra-
kennukseen vaaranlaelle. Bussista laskeuduttuani aloitin vaivalloisen taipa-
leeni ylospdin. Kaarteessa ajoi ohitseni auto. Ratissa istui koulun nais-
opettaja, joka oli itsekin hiljattain saanut lapsen, mutta hdn ei pysihtynyt.
Ehké hinelld oli tekemistd yrittdessdan hallita ajokkiaan tiukassa kaartees-
sa, mutta minussa meni jotakin rikki.

Kainnyin ja ndin vaaralta avautuvan kauneuden: meren, saaret, veneet ja
auringon ilottelun vedessd, metsin ja sen tuhansien virien leikin. Tajusin,
ettd suomen kielessi on tilld kauneudella oma nimensi: ruska. Istuuduin
tienvieruskivelle, vaikka tiesin myohdstyvini tunnilta. Itku oli vaiennut ja
mieleni oli kuulas kuin lokakuun taivas.

Soitin koulusta miehelleni téihin ja pyysin hakemaan. Han tuli hengisty -
neend ja kysyi, oliko jotakin vinossa, mutta vakuutin olevani vain visynyt.

Kotona rupesin touhuamaan. Siivosin, pesin pyykkid ja kdvin ostamassa
apteekista vauvantarvikkeita. Illalla laitoin vauvansidngyn kuntoon.

—Onko ollut taas vaikeuksia dijan kanssa? mies kysyi katsellessaan puu-
hailuani. Olimme aikaisemmin riidelleet tyosténi, hinen mielestdén olin ol -
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lut nahjus, kun en vaatinut itselleni kunnon kohtelua. Mies oli painostanut
minua ottamaan yhteyden ammattiliittoon tai koulutoimistoon. —Pitiisiko
minun mennd valittamaan, ettd dija on minulle ilked, olin vastannut vain
miestd drsyttiadkseni.

—Ei, sanoin nyt, annetaan #ijan olla. Mutta sini olet oikeassa, mini olen
nahjus.

Niin miehen avuttoman ihmetyksen ja hellyyden hinen katseessaan.
Siangyssd kuulin hianen makaavan valveilla ja kuuntelevan minua.

Nousin yl&s ja tein vield kierroksen kodissamme ja totesin kaiken olevan val -
mista. Kaupunki kukkulan alapuolella oli kaunis yovalaistuksessaan.
—Sinun Ruotsisi tulee olemaan yhta kaunis, sanoin mielessini tahallisen
pateettisesti hinelle, joka nyt pysytteli odottavan hiljaa sisillani. — Tdma
maa on meidin elimimme ja me teemme siitd elimisen arvoisen. Taivas
kestdd varmasti, niin myds me, muistin jilleen kdannosvirheeni ja olin siihen

tyytyvdinen.
Menin makuulle, odottamaan tuskaa joka tulisi yolla.

"Kirjat lumen alta’. Kuva: Timo Aikio
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IV
Ruotsinsuomalaiset koulut
ja Eurooppakoulut

"Detta dr Finland’, Majula Drammeh suomentunnilla, Hyllingen koulu
Hjulstassa. Kuva: Timo Aikié, 1991.
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Vallan varjossa

Ruotsinsuomalaiset vanhemmat ja
ruotsalainen koulupolitiikka

INGEGERD MUNICIO

Ruotsalaisessa koulussa vallitsee konflikti suomalaisen ja ruotsalaisen vilil -
14. Konflikti tulee esiin kun aletaan toteuttaa sellaisia valtiopdivapaatoksia,
joilla ruotsinsuomalaisille annetaan oikeus opetukseen didinkielessi ja di-
dinkielella.

Kuvaan ensin tita konfliktia aineistolla, jotakutsun "kovaksi aineistoksi”.
Naytan lukujen pohjalt,a miten ruotsinsuomalaisten oppilaiden opetus
muuttuu kaksikielisestd opetuksesta ruotsinkieliseksi opetukseksi, kun
oppilaiden kokonaismaird pienenee. Kun ruotsalaisten oppilaiden luku-
maéird vihenee, ei kuntien budjetissa endi ole tilaa opetukselle suomeksi ja
suomen kielessi. Pienenevien miiriarahojen aikana saa ruotsalainen opetta-
jakollektiivi virat, kun taas suomalaiset opettajat,saavat ldhtea.

Mutta kehityksen tarkastelu pelkkien lukujen avulla ei riiti. Meidin
tulee myds ymmairtad kehitys ja kunnallinen paatosprosessi, jonka pohjalta
kaksikielinen opetus ruotsinsuomalaisilta oppilailta lakkautetaan. Sitd em-
me voi ymmartid "kovilla aineistoilla”. Meidin tulee hankkia pehmeii ai-
neistoa, joka kertoo miten ihmiset tulkitsevat todellisuuttaan ja nikevit
toiminnassaan mielekkyyden. Tassi yhteydessa haluan korostaa ammatillis-
ten ideologioiden merkitystd suomalaisen ja ruotsalaisen vilisessd koulu-
konfliktissa. Mutta my®s arvostukset ja “terve jirki” vaikuttavat paatoksen -
tekijoihin, kun he valitsevat suomalaisen tai ruotsalaisen luokan ruotsin-
suomalaisille oppilaille.

Tulokseni ovat Eskilstunan kunnasta. Olen sielld tutkinut ruotsinsuo-
malaista ryhmii ja sen suhdetta kouluun. Tutkimus oli kdynnissd vuodesta
1985 vuoteen 1988, ja se oli osa laajemmasta ruotsinsuomalaisten lasten
koulukysymyksia kisitelleesta tutkimusprojektista. Projektin tavoitteena oli
osoittaa miltd ruotsalainen yhteiskunta ndyttda ruotsinsuomalaisen ryhmin
perspektiivista. Siksi halusin esittda vanhempien ndkemyksen ruotsalaisesta
koulusta.
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Valitsimme Eskilstunan tutkimuskunnaksi, koska halusimme sellaisen
"myénteisen” kunnan, jossa uskoimme ruotsinsuomalaisten vanhempien
onnistuneen jirjestimain hyvin kaksikielisen koulunkdynnin lapsilleen.

Kuten voimme nihdi taulukosta 1 oli sielli 28 suomalaista luokkaa
lukuvuona 1983/84. Niista 15 oli ala-asteella ja 13 keskiasteella. Suhteelli-
sesti suurempi osa suomalaisoppilaista kdvi suomalaista luokkaa Eskils-
tunassa kuin muissa kunnissa.

Taulukko 1.

Siirtolaisoppilaat Eskilstunan kunnan peruskoulussa lukuvuosina
1979/80-1988/89, opetus kotikielessa, ruotsinkielessa ja luokissa.
Tiedot kunnan koulutoimiston suunnitteluasiakirjasta.

1) 2) 3 4 5 6 7)) 8

1979/80 2083 1683 1033 20 12 - 402 265
1980/81 2084 1749 980 20 17 - 361 359
1981/82 1984 1674 1068 18 18 - 343 365
1982/83 1709 1565 947 15 16 - 318 335
1983/84 1690 1540 960 15 13 - 302 302
1984/85 1663 1405 - 14 12 - 286 275

1985/86 1573 1339 - 13 13 - 255 261
1986/87 1544 1280 913 12 12 1 220 259
1987/88 1376 1233 950 11 10 4 198 196
1988/89 1316 1253 1044 9 9 5 161 157

Taulukkoviitteet:

1) Siirtolaisoppilaiden lukumaira

2)  Osallistuu kotikielenopetukseen

3) Osallistuu ruotsinkieliseen opetukseen
4)  kotikieliluokkien lukumaari ala-asteella
5) kotikieliluokkien lukumairi keskiasteella
6)  Yhdysluokkien lukumaira

7)  Oppilaiden miiri ala-asteella

8) oppilaiden maira keskiasteella
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Taulukko 2

Siirtolaisoppilaat Eskilstunan kunnan peruskoulussa lukuvuosina
1972/73-1977/78, erityisesti suomalaiset oppilaat ja heidin
opetuksensa. Tiedot kunnan koulutoimiston suunnitteluasiakirjasta.

) 2 3 4)
1972/ 73 = - 1 -
1973/74 676 - 3 -
1974/75 770 - 8 -
1975/76 1993 1722 13 -
1976/77 2143 1841 18 380
1977/78 2136 - 2 3%

(=) merkkia kdytetdan luonnehtimaan sit4, ettd tieto puuttuu

1) Siirtolaisoppilaiden lukumaara

2) Siirtolaisoppilaista suomenkielisid

3) Suomalaisluokkien lukumaara

4) Suomalaisluokkien oppilaiden lukumairi

Taulukosta 2 voimme nihdi, ettd jo aikaisin 1970-luvulla oli Eskilstu-
nassa alettu perustaa suomalaisia luokkia. Jo lukuvuonna 1977/78, jolloin
kotikieliuudistus tuli voimaan, oli 22 suomalaista luokkaa.

Jos tarkastelemme tarkemmin taulukkoa 1 ja katsomme kehitystd vuo-
desta 1979 vuoteen 1989, niin luvut osoittavat ensin jatkuvaa lisddntymis-
td, mutta sitten suomalaisluokat vihenevit hyvin dramaattisesti. Luku-
vuonna 1979/80 oli kaikkiaan 32 suomalaista luokkaa ja 1980/81 niit4 oli
37. Jo lukuvuonna 1981/82 alkaa vihentyminen. Silloin oli kaikkiaan 36
luokkaa, ja ala-asteen luokkien lukumiiri oli vahentynyt.

Enii ei jarjestetty niin montaa luokkaa ala-asteelle, ja silloin tulisivat
myos keskiasteen luokat vahenemdin tietylld viivastyksella. Sitten luokkia
oli vihemmin joka vuosi ja lukuvuonna 1988/89 oli vain yhteensi 18 luok-
kaa jaljella.

Eskilstunassa ndiemme suomalaisten luokkien nopean kehityksen 1970-
luvulla, vakinaistuminen 1970/80-lukujen vaihteessa, ja sitten romuttumi-
nen, joka alkaa jo lukuvuonna 1981/82. Miti tapahtui ?

Miksi suomalaisluokat hividvat Eskilstunasta ?
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Yksi selitys 16ytyy taulukosta 3. Siitd nikyy kaikkien oppilaiden koko-
naismadrd Ruotsissa ja Eskilstunassa. Ndemme, ettd oppilasmaira lisddntyy
vuoteen 1980 saakka. Sen jilkeen oppilaiden miara vahenee Eskilstunassa ja
Ruotsissa kokonaisuudessaan. Kuitenkaan siirtolaisoppilaiden maira Ruot-
sissa ei sitdvastoin osoita vdhenemistd. Eskilstunassa vihenee siirtolais-
oppilaiden miiri hieman, mutta ei niin paljon, etti se selittdisi oppilasmaa-
rin vihentymisen suomalaisluokilla. Oppilaiden kokonaismiirin pienene-
minen mielestdni on yksi selitys sille, ettd kunnan budjetissa on annettu

Taulukko 3

Oppilaiden maara Ruotsin peruskoulussa ja Eskilstunassa,
sekai siirtolaisoppilaiden miaara Ruotsissa. Tiedot tilastollisen
keskusviraston SM-sarjasta.

Oppilaiden Oppilaiden Siirtolais-
maard Ruotsin madrd peruskou- oppilaiden maira
peruskoulussa lussa Eskilstu- Ruotsin perus-
nassa koulussa
1971 977 194 11535 -
1972 989 147 11762 -
1973 1 000 934 11926 -
1974 1016 014 12 203 -
1975 1 026 847 12 355 -
1976 1 033 086 12 371 -
1977 1 037 910 12 199 -
1978 1 043043 12 261 81200
1979 1 043333 - 85 400
1980 1 031 964 11719 86 600
1981 1018631 11377 87 000
1982 998974 11042 86 700
1983 976 346 10 608 87 700
1984 959132 10 185 -
1985 945 210 9911 81 800
1986 934 347 9604 83 500
1987 920782 9 449 86 000
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aikaisempaa vihemmin mahdollisuuksia suomalaisluokille. Kun uutta
rahaa ei ole, vaan pitda supistaa, niin silloin ei endi ollakaan iloisia siita,
ettd suomalaisilla luokilla on oppilaita.

Tilanteen kehitykseen Eskilstunassa l6ytyy myos muita selityksid. Yhte -
nd selitykseni on se, ettd koulutoimiston suhtautuminen suomalaisluokkiin
muuttui jo 1976 tehdyn uudelleenorganisoinnin yhteydessa. Rehtorit, jotka
olivat aloittaneet suomalaisluokat, eivit endd saaneet olla mukana suunnit -
telemassa ruotsinsuomalaisten oppilaiden opetusta. Sen sijaan paatintival-
ta keskitettiin siirtolaisrehtorille ja yhdelle koulutoimenjohtajista. Koulu-
toimiston uudet pdattdjit eivit endd ymmairtineet, ettd suomalaiset luokat
olivat hyviksi niille oppilaille.

Siksi tehtiin paatoksid, joilla rajoitettiin mahdollisuuksia jirjestda suo-
malaisia luokkia. Suomalaisia luokkia ei haluttu pysyviksi ratkaisuksi vaan
vain siirtymavaiheeksi opetukseen ruotsalaisessa luokassa.

Sen sijaan vanhempien keskuudessa asennekehitys oli pdinvastainen.

Kun suomalaisia luokkia alettiin perustaa 1970-luvun alussa, ne oli
ensin ajateltu valmistaviksi luokiksi ensimmaiselld vuosikurssilla. Niin pian
kuin oppilaat osasivat ruotsia, tulisi heiddn siirtyd ruotsalaisiin luokkiin.
Mutta vanhemmat nikivit, ettd oppilaat viihtyivit paremmin suomalaisessa
luokassa. Siksi he halusivat siilyttdd suomalaisen opetuksen myds toisella ja
kolmannella luokalla. Koulutoimisto oli aika helppo saada hyviksymiin,
ettd ruotsinsuomalaiset oppilaat kédvivdt suomalaista luokkaa koko ala-
asteen. Sitdvastoin sanottiin pdattivisti ei, kun vanhemmat vaativat, etti
saisivat pitdd lapsensa suomalaisella luokalla myos keskiasteella. Vuonna
1977 paitti kunnan koululautakunta, ettd suomalaisia luokkia saisi olla vain
ala-asteella.

Kuten olemme nahneet taulukosta 1, kivi kuitenkin niin, ettd suomalai -
sia luokkia jarjestettiin myos keskiasteella. Keskiasteella oli vuonna 1979/
80 12 luokkaa. Jo kevitlukukaudella 1978 oli koululautakunta muuttanut
pdatostddn ja suomalaiset luokat saivat jatkua koko keskiasteen. Miten timéa
tapahtui? Kuunteliko koululautakunta vanhempien vaatimuksia?

Kylla koululautakunta todellakin tuli vanhempia vastaan, kun se muutti
paatostddn ja salli suomalaisluokat keskiasteella. Mutta vanhempien pako -
tuksesta ei paiatos syntynyt. Kouluilla nimittiin jatkettiin suomalaisoppilai -
den kokoamista ryhmiksi, joita opetti suomalainen opettaja, vaikka oppilaat
mahdollisesti oli kirjoitettu ruotsalaisiin luokkiin keskiasteella. Koulussa
tyoskenteleville oli tima hyvi ratkaisu. Heilla oli erityiset varat niille oppi -
laille, oli suomalaisia opettajia, jotka voivat opettaa, lapset viihtyivit pa-
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remmin ja vanhemmat olivat tyytyviisid. Myos ruotsalaiset opettajat niki-
vit ratkaisun hyvina: he saivat pienempia luokkia ja padsivit eroon oppilais-
ta, jotka eivdt viihtyneet ruotsinkielisessd opetuksessa.

Saadakseen pitdd suomalaiset luokat ensin koko ala-asteen, ja sitten
keskiasteella vanhemmat kirjoittivat kirjeitd koululautakunnalle ja ldhetti-
vit lahetyst6ja poliitikkojen ja virkamiesten luo. Kun suomalaista luokkaa
keskiasteella kiyneiden oppilaiden oli mdiri siirtyi ylaasteelle, vanhemmat
toimivat kuten aikaisemminkin. He vaativat, ettd saisivat pitda lapsensa
suomalaisella luokalla yldasteella. T4td vaatimusta he eivit saaneet ldpi.
Lopulta vanhemmat jirjestivit lakon; toukokuussa 1981 jiivit kaikki suo-
malaiset oppilaat kuudennella luokalla kotiin yhdeksi paiviksi. Silloin van-
hemmat saivat lupauksen, ettid suomalaisella luokalla oppilaat pidettiisiin
yhdessi yldasteella ja heille jirjestettiisiin opinnonohjausta suomeksi. Siti-
vastoin eivdt vanhemmat saaneet ldpi vaatimustaan suomalaisista luokista
yldasteella.

Mutta kuten olemme nihneet, keskiasteen suomalaiset luokat eivit
myoskiin olleet tulosta vanhempien toiminnasta. Rehtorit ja opettajat kou-
luilla sen sijaan olivat toimineet vastoin koulutoimiston linjaa ja vahitellen
saaneet hyviksynnin opetukselle, jonka ne todella jirjestivit. Tama ei kui-
tenkaan merkinnyt, ettid koulutoimiston suhtautuminen suomalaisiin luok-
kiin olisi tullut myénteisemmaksi.

Se oli ollut 1970-luvun puolivilisti lihtien sama: kehitys kohti useampia
suomalaisia luokkia oli rajoitettava. Kun vanhemmat olivat saaneet kieltdvin
vastauksen yldasteen suomalaisista luokista ja kun suomalaisluokkien lak-
kauttaminen sitten alkoi, niin itseasiassa koulutoimisto oli saanut oman lin-
jansa ldapi. Suomalaiset luokat rajoitetaan alemmille vuosikursseille ja muu-
tamalle rehtorinalueelle.

Olemme nyt nihneet vanhempien lopullisen tappion. Suomalaiset luokat
haviavit Eskilstunasta yleisend ilmioni, ts. tavallisimpana opetusmuotona
kunnan ruotsinsuomalaisille oppilaille. Ehki joillakin yksittéisilld rehtorin-
alueilla on tulevaisuudessakin suomalaisia luokkia, mutta suurimalle osalle
oppilaista ei endi tulla tarjoamaan mahdollisuutta kaksikieliseen opetuk-
seen.

Jos yritimme ensin selittda suomalaisluokkien kehitysta Eskilstunassa, ja
sitten sitd lakkauttamista, jonka nyt niemme, niin haluan ensiksikin koros-
taa, ettd valtakunnallinen politiikka ja se mitd tapahtuu Eskilstunassa ovat
rinnakkaisia. Kotikielireformi tuli voimaan 1977. Koko 1970-luvun ajan
vallitsi myonteinen suhtautuminen valtakunnallisella tasolla siihen, ettd
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siirtolaislapsille jirjestettiisiin erillistd opetusta ja my6s suomalaisiin luok -
kiin ja muihin nk. valmistaviin luokkiin.

Porvarillisten puolueiden hallituskaudella 1976-1982 tehtiin ensimmai-
set esitykset kotikielenopetuksen vihentdmisestd. Ensimmainen padtos vi-
hennyksisté tehtiin porvarien viimeisend hallitusvuonna 1982. Valtiolliset
madrdrahat laskettiin toisella tavalla, siten, ettd kunnat saivat jonkin verran
vihemmin rahaa tdhdn opetukseen.

Mutta kun sosiaalidemokraatit ottivat hallitusvallan 1982, sosiaalide-
mokraattiset kouluministerit jatkoivat esityksia kotikielenopetuksen vihen -
tamisestd. Koko 1980-luvun ajan on sellaisia esityksid tehty. Tavallisesti
valtiopdivit eivit hyviksyneet niita esityksid. Tdma koskee myos esitysta,
joka tehtiin kevailla 1991. Esityksen mukaan tuli sadstaa 300 miljoonaa val -
tion kotikielenopetuksen maarirahoista. Se olisi tarkoittanut, ettd enemman
kuin 2/3 valtion rahoista tdhan opetukseen olisi hdvinnyt. Mutta my®os télla
kerralla valtiopdivit torjui esityksen. Pdatos oli, ettd sen sijaan sddstetdin
300 miljoonaa koulumiirirahoista yleensa, ei kotikielenopetuksesta.

Kun Eskilstunan kunta vihentid suomalaisia luokkia, my6s valtakunnan
tasolla on merkkeji siit4, ettd suhtautuminen on tullut vahemmain suopeak -
si opetukselle kouluissa muissa kielissd ja muilla kielilla kuin ruotsi. Mutta
vaikka valtiopdivit eivat hyviksykddn esityksid sadstotoimista kotikielen-
opetuksessa, hallituksen esityksid kdytetdan kunnissa keskiasteen kotikie-
lenopetuksen vihentiamiseen. Sanotaan, ettd hallitus haluaa saistii ja siksi
my0Os meiddn on tehtdva niin. Yleinen kielteinen asennoituminen valtakun-
nan tasolla, joka tulee esille eri hallituksen esityksissi, saa vastineensa kun -
nissa. Niissd on jo useita vuosia nihty jokseenkin tarpeettomana opetus
muissa kielissd ja muilla kielilla kuin ruotsi.

Eskilstunassa tdma voidaan nahdi konfliktina suomalaisen ja ruotsalai-
sen vililld. Ovatko suomalaiset luokat hyvi vai paha? Vastaukset ilmaisevat
suhtautumisen kilpaileviin pedagogisiin ideologioihin koulussa ja suomalai -
sen ja ruotsalaisen arvostukseen yhteiskunnassa. Koulussa tyoskentelevit
valitsevat erityisesti kahden erilaisen pedagogisen ideologian vililla voidak -
seen ottaa kantaa kotikielenopetukseen yleensi ja suomalaisiin luokkiin eri-
tyisesti. Toisen mukaan kaksikielinen opetus on paras siirtolaisoppilaille,
toisen mukaan ruotsinkielinen opetus on paras. Jokainen kdyttda omaa pe-
dagogista ideologiaansa selittddkseen ne paiatokset, joita on opetuksessa
tehnyt.

Voimme karkeasti yksinkertaistaen sanoa, ettd ruotsalaisen opettajakol-
lektiivin mielestd pitdisi riittdd, kun kaikki oppilaat oppivat hyvin ruotsin
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kielen, kun taas suomalainen opettajakollektiivi katsoo, ettd molemmat kie-
let, suomi ja ruotsi, ovat yhtd tarkeitd. Tassd itsestddnselviltd ndyttdvien
asioiden yhteentormiyksessd tulevat myos muut “terve jirki” -tyyppiset
nikemykset mukaan selityksiin, joita tehddin omasta suhtautumisesta
ruotsalaiseen ja suomalaiseen koulussa. Miten haluaa arvostaa suomalaista?
Onko se vihemmain tirkedd kuin ruotsalainen? Koulumaailman paatokset
tehdain tdssd kahden pedagogisen ideologian ja vaihtoehtoisten suomalais-
ten arvostusten yhteentorméyksesssd. Télldiset padtokset muovaavat pit-
kalla tdhtdimella koulun organisaatiota, joka koskee ruotsinsuomalaisten
oppilaiden opetusta.

Eskilstunassa olemme voineet havaita, etti siirtolaisopetuksen selva vir-
kamieslinja on suomalaisluokkia vastaan. Sen edustajia on koulutoimistossa
ja se ndyttdd viime vuosina tarttuneen yhi useampaan rehtoriin. On vaike-
ampaa nihdd mika on poliitikkojen eli koululautakunnan kanta. Se ndyttai
harvoin suhtautumisensa muulla tavoin kuin passiivisesti hyviaksymalla vir -
kamiesten lautakunnalle tekemit esitykset.

Miten virkamiehet voivat saada linjansa lapi? Miten virkamiehet kaytta-
vit valtaa ? Eskilstunassa voimme havaita, ettid virkamiehet seuraavat tiet-
tyjd strategioita saadakseen pitkalla tdhtdimelld linjansa l4pi ja siten nujer-
tavat suomalaisvanhempien toiveet esimerkiksi suomalaisista luokista. Stra-
tegiana on murtaa vanhempien vastustus yhdelld rehtorialueella kerrallaan.
Tilld tavalla eivit kaikki suomalaiskotien vanhemmat mobilisoidu kunnassa
yhteiseen vastarintaan. Yhtena vuonna yhdistetddn suomalaiset luokat
ruotsalaisiin yhdelld rehtorinalueella. Seuraavana vuonna on toisen rehto-
rinalueen vuoro.

Vanhemmat, joiden lapset ovat suomalaisluokilla rehtorinalueella, jossa
kaikki vaikuttaa rauhalliselta ja vakaalta, kuulevat huhuja konfliktista, joita
vanhemmilla toisella rehtorinalueeella on koulun kanssa. He tulkitsevat sil-
loin konfliktin kyseisten vanhempien viaksi. Heidin nikékulmastaan van-
hemmat haluavat jotakin miki on kohtuutonta. "Eskilstunassa ovat koulut
jarjestdneet asiat hyvin lapsillemme”, he sanovat. Mutta toisen alueen pro-
testoivat vanhemmat eivit halua mitdan muuta kuin mité he itse tulevat
vaatimaan lapsilleen seuraavana vuonna! Konfliktiin joutuneet vanhemmat
laittavat koko sielunsa peliin saadakseen hyvin ratkaisun aikaan. Mutta he
eivit saa mitdan tukea vanhemmilta muilla rehtorinalueilla. Siten heidét on
helppo voittaa.

Toinen vallankdytén menettelytapa on virkamiesten tulkintaoikeus.
Koulun organisaatiossa tyoskenteleviat myds tulkitsevat tehtyja paatoksia ja

233



IV: RUOTSINSUOMALAISET JA EUROOPPAKOULUT

sopimuksia. Sanokaamme, ettd vanhemmat onnistuvat aikaansaamaan
kokouksen koulutoimiston kanssa vaatiakseen, ettd suomalaisluokkia jirjes-
tetddan myos tulevaisuudessa. Kokouksessa saavutetaan kompromissi: tode-
taan, ettd voidaan jirjestdd suomalaisia luokkia, B-muotoisia luokkia tai
yhdysluokkia ruotsinsuomalaisille oppilaille. Vanhemmat tulkitsevat timin
niin, ettd jos ei ole tarpeeksi oppilaita suomalaiseen luokkaan niin silloin
jarjestetdadn B-muotoinen tai vuosikurssiton luokka. Vuosi timin jilkeen
nihdiin, ettid suomalaisia oppilaita laitetaan ruotsalaisiin luokkiin ja pe-
rustetaan yhdysluokkia. Kun vanhemmat viittaavat siihen, etta heille on lu-
vattu B-muoto vaihtoehtona ennen yhdysluokkaa vastataan, etti ei ole lu-
vattu mitdin erityistd etuoikeusjirjestystd, ja ettd tilld kerralla ei B-muo-
to ole sovelias.

On monta esimerkki siitd, ettd organisaation avainhenkil®illd on tulkin-
taoikeus ja, ettd vanhemmat joutuvat tehtyjen tosiasioiden eteen. He eivit
saa etukiteen oikeaa informaatiota opetuksesta, vaan vain jilkeenpiin voi-
vat todeta miten tdssd taas kédvi. Niinpd esim. rehtorit lupaavat, ettd oppi-
laat tulevat saamaan paljon opetusta suomen kielessd ja suomeksi myos
yhdysluokassa. Mitédin jyrkkida siirtymistd ruotsinkieliseen opetukseen ei
tehdi, he sanovat. Mutta vanhemmat huomaavat jo muutaman viikon jil-
keen, ettd oppilailla on vain kaksi tuntia viikossa opetusta suomen kieless,
ts. sama kuin mitad oppilaat tavallisissa ruotsalaisissa luokissa saavat. He
niakevit myos, ettd opetusta suomen kielelld saavat vain oppilaat, jotka kou-
lu on madritellyt heikoiksi oppilaiksi.

Jos rehtorit eivit jirjestd tiloja suomalaislasten opettamiseksi omana
ryhminéin ja jos rehtorit eivdt sano mitddn mitd tuntisuunnitelmaa tulee
noudattaa, silloin yhdysluokkien ruotsalaiset opettajat pdattivit miten
opetus jirjestetddn. Jos heididn mielestddn ne lapset, jotka osaavat ruotsia,
eivit tarvitse mitddn suomeksi, niin ndin tapahtuu. Kun luokassa hyvin
parjdavid lapsia kasitelladn ikadn kuin he olisivat ruotsalaisia lapsia, niin sil -
loin kaikki ruotsinsuomalaiset lapset haluavat olla ruotsalaisia. Silloin lap-
set sanovat suomalaiselle opettajalle ettd "haluan oppia kaikki oikealla ruot-
sin kielelld, ei suomeksi”. Silloin on nujerrettu kaksikielisyyden ajatus, etti
ruotsi ja suomi ovat yhti tirkeita ja samanarvoisia.

Toinen vallankdyton tapa suomalaisen ja ruotsalaisen koulukonfliktissa
on miiritelld suomalaiset opettajat ja vanhemmat alempiarvoisiksi kuin
ruotsalaiset. Jos ruotsalainen osapuoli konfliktissa suomalaisluokista on
sitd mieltd, ettd heilld on korkeampi asema ja sitd kautta myos tietavit par-
haiten, niin silloin on tilanne erittiin raskas yksittiisille opettajille ja van-
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hemmille. He saavat kdydd Ruotsi-Suomi maaottelua saadakseen paattaa
miten ruotsinsuomalaisten oppilaiden opetus jirjestetddn. Jos ruotsalaisen
osapuolen mielestd suomalaiset my6s saavat olla kiitollisia siitd mitda Ruotsi
on heille antanut, niin silloin on vaikea tehdi vaatimuksia. Mahdollisuus
keskustella konkreettisista ratkaisuista ja pedagogisista argumenteista puo-
lesta ja vastaan pienenee, kun sellaiset esimerkit "terveesti jirjesti” tulevat
tarkeammaksi kuin tieto.

Miten vanhempien voimavaroja kiytetddn koulussa? Voimme nihdi
miten valitsemistamme myonteisestd Eskilstunan kunnasta tuli kunta,
missi suomalaiset luokat lakkautetaan. Saatoimme nihdi kehityksen, joka
oli erittdin kielteinen oppilaille ja vanhemmille. Voimme nihdi, ettd van-
hempien voimavaroja kiytettiin niin, ettd heidit oli voitettu jo etukiteen.

Olen haastatellut monia vanhempia ja voin sanoa, etti kaikki, myos ne,
joilla on vaikeaa yhteiskunnassa, ovat sitd mieltd, ettd lasten koulunkdynti
on kaikkein tirkeintid. He haluavat mielelldin tehdi jotain edesauttaakseen
hyvin koulun aikaansaamista lapsilleen. Mutta heidan voimavarojaan kiyte-
tddn vadriin asioihin. Sit4 voitaisiin kdyttda myonteisesti niin, ettd vanhem-
mat voisivat samastua kouluun, tietdd miti sielld tapahtuu, puhua rehtorien
ja opettajien kanssa seki keskendin samanarvoisina. Sen sijaan heidin voi-
mansa kuluu siiihen, ettd pysyvissi alakynnessa yritetdidn pitda kiinni siit4,
ettd se mitd itse edustaa on myos jonkin arvoista. Voimaa kdytetdan yrityk-
siin saavuttaa pienid edistysaskelia lasten koulunkédynnille. Edistysaskeleet
ehki jo puolen vuoden kuluttua kaintyvit tappioksi. Olemme nihneet
monta esimerkkia siitd Eskilstunassa.

Siksi olen alkanut ajatella, ettd oma suomalaisten organisaatio, oma suo-
malainen koulu, olisi parempi ratkaisu. Selvia on, ettd my6s omassa organi -
saatiossa olisi ongelmia. Mutta siind vanhemmat voisivat kdyttida voimava-
rojaan ongelmien ratkaisemiseen ilman, ettd on pakko tapella ylivoimaa vas-
taan. Haluan myos korostaa, ettd tietyt koulua koskevat maariykset tekevit
helpommaksi perustaa omia kouluja. Valtion miirarahoja omille kouluille
annetaan paljon paremmilla ehdoilla nykyddn. Oma koulu voi antaa van-
hemmille suuremman vaikutusvallan. Se voi antaa vanhemmille mahdolli -
suuden myos tulevaisuudessa valita kaksikielinen opetus lapsilleen.

Nyt puhutaan paljon miten koulut voivat profiloitua eri tavoin. Eiké oli -
si aika suomalaisten vanhempien profiloitua monissa kunnissa? Nyt heidin
ei endd tarvitse vaatia, ettd ruotsalainen koulu jirjestdd suomalaisia luok-
kia. Sen sijaan he voivat tehdi sen itse yhdessi niiden suomalaisten opetta-
jien kanssa, jotka myos ovat titd mieltd. Kysymys on, halutaanko mahdollis-
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taa lapsille kaksikielisyys ja miten paljon siihen halutaan panostaa? Jos van-
hemmat ovat valmiit satsaamaan paljon, mutta haluavat my6s mahdollisuu-
den onnistua, silloin neuvoni on, ettd heidin tulee panostaa omaan kou-
luun.

(Kddnnds: Markku Peura)

Kuva: Markku Huovila
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Kooperatiivista koulua
perustamassa

PIRKKO AILOVUO

Kun Géteborgin omat kooperatiiviset kouluyksikét alkoivat toimintansa
syksylla 1992 neljassi eri koulussa, oli tdma tapahtuma pitkdn prosessin
huipentuma. Kaikki alkoi jo kauan sitten 1960-luvulla, kun suomalaisvan-
hemmat vaativat idinkielistd opetusta lapsilleen. Varsinainen pioneerityod
pantiin alulle Géteborgin Hisingenin puolella sijaitsevassa Tuven kaupun-
ginosassa. Tailld aloitettiin jo vuonna 1970 ensimmdinen virallinen 30 op-
pilaan suomalaisluokka, jossa Anneli Virolainen oli luokanopettajana. Toi-
minnan ollessa aivan uutta Tuven luokka sai useita vierailuja muista kun-
nista, joita kiinnosti ennen kaikkea organisaatiomalli. Silloinen siirtolais-
opintorehtori Terttu Rosengren kertoo: "Olofstrémista tuli ryhmi katso-
maan ensimmadistd suomalaista luokkaa. Ryhmaissd oli yksi suomalainen
mies, joka itki koko vierailun ajan. Mies kertoi uhranneensa nuoruutensa ja
nelji lastaan, mutta viidennen hian halusi kidyvin Tuven suomalaisluokan
kaltaista luokkaa.”

Ajan mittaan suomalaisluokkien maira lisddntyi ala-asteella. Vuonna
1976 aloitti Tuvessid kolme suomalaista ekaluokkaa, joissa oli noin 75 lasta.
Sen vuoden jilkeen on oppilasluku laskenut. Vuonna 1992 syksylla oli vain
kolme vasta-alkajaa Tuven alueella. He valitsivat Hisingen Rambergin kou-
lun yhteydessi aloittavan kooperatiivisen kaksikielisen koulun ekaluokan.

Koko 70-luvun suomalaislapset olivat Tuvessd ruotsalaisluokkien lis-
toilla, yhteisty6 aloitettiin kolmannella luokalla ja integrointi toteutettiin
keskiasteella mahdollisimman pian. Niin sanottuihin valmistaviin keskias-
teen luokkiin jadneet oppilaat, olivat luokan heikoimpia tai vasta Suomesta
muuttaneita. Oppilaat, joilla oli kielivaikeuksia ylaasteella, saivat opinto-
ohjausta. Tilldinen organisaatio saattoi aiheuttaa sen, ettd suomalaisoppilas
ei saanut opetusta ollenkaan esimerkiksi uskontotiedossa. Seurauksena oli
tdméin aineen arvosanan puuttuminen, misté taas seurasi vaillinainen pais-
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totodistus. Suomalaisoppilaat saivat usein maksaa yldasteen organisatoriset
vaikeudet.

Oli tammikuu 1975 kun péitin itse asettua asumaan Goteborgiin maail -
malla kiertelyni jilkeen. Tyhjia huoneistoja 1dytyi Biskopsgardenilta ja
pitemmittd puheitta hain ty6ta mahdollisimman liheltd asuntoani Sjumilan
koulusta. Sjumilan koulu oli jonkinlainen koulu-katu-piha yhdistelma.
Rakennettaessa tata Hisingen saarella sijaitsevaa asuntoaluetta oli koulun
suunnitteleminen kaupunginosaan unohtunut. Opetusta annettiin kellari-
huoneistoissa, entisissa kauppatiloissa ja kirjaston varastossa.

Ns. miljoonachjelman synnyttdmi asuntoalue betonimuureineen imi it-
seensd ennen kaikkea suomalaisia ja muita ulkomaalaisia. Ruotsalaisten
osuus oli kuitenkin vield 1970-luvulla aika suuri: Sjumilan koulun 1100
oppilaasta oli vain noin puolet ulkomaalaisia suomalaisten ollessa suurin
ryhma. Sjumilan koulussa oli vain valmistavia luokkia.

Aluksi lapset kédvivit valmistavaa luokkaa, jotka " valmistivat” oppilaita
siirtymiin sinne "oikeaan” luokkaan. Olen kuulut erdin suomalaisen opet-
tajan kertovan, kuinka hineltd jo wviiden viikon kuluttua kyseltiin, ettd
eiviatkd ne lapset jo osanneet tarpeeksi ruotsia siirtyakseen ruotsalaiseen
luokkaan. Tallainen tarkkailu herkensi lapsia, koska hyvin usein keskustel -
tiin lasten ja opettajien keskuudessa siitd, kuka oli siirtymisvuorossa.

Onneksi Goteborgissa toimi myos suomalaisia luokkia. Biskopsgardenin
suomalaiset luokat oli sijoitettu pienempaian kouluyksikkéon Trittebickin
kouluun noin kilometrin paahin Sjumilan koulusta. Trittebickin koulu toi-
mi jo 1970-luvun puolivilista aika itseniisesti, ja lapset kdvivit omia koti-
kielenluokkia. Lasten sisddn- ja uloskoulutus lopetettiin. Luokat toimivat
itsendisini, turvallisina yksikkoind ala- ja keskiasteella minki jilkeen lapset
siirtyivat ruotsalaiselle yldasteelle. Tdma organisaatiomalli, jossa lapset sai-
vat alkuopetuksen suomen kielelld samanaikaisesti kun he saivat "oikeaa”
ruotsin opetusta, antoi hyvit tulokset. Lapset pystyivit hyodyntamaan yla-
asteen opetusta enemman kuin ne lapset, jotka olivat kdyneet valmistavaa
luokkaa. Lukiokouluun pyrkijoiden maira oli kuitenkin huomattavasti al-
haisempi kuin vastaavan ruotsalaisen ryhman.

Biskopsgardenin suomalaislapset valitsivat joko yllamainitun Tratte-
backin koulun kotikielen luokan tai tavallisen luokan, jolloin heidit yleensa
sijoitettiin valmistavaan luokkaan opettelemaan ruotsia.

Ajattelen vieldkin jonkinlainen kauhun tunne rinnassani ensimmaiista
koulupdivaini Sjumilan koulussa. Vastaanotto oli tavanomainen. Juttelimme
rehtorin kanssa virastani, hin esitteli tydtehtdvini ja antoi joitakin " hyvid”
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neuvoja, joiden mukaan oli kahdenlaisia suomalaisia oppilaita. Rehtorin
mukaan ensimmaiinen ryhma oli hiljaisia, mukavia oppilaita, joita oli erittdin
helppo opettaa, mutta heille ei kannattanut asettaa liian suuria vaatimuk-
sia, koska niilld oppilailla oli selvid oppimisvaikeuksia. Toinen ryhmi oli niin
sanottuja kauhukakaroita, joille ei kannattanut paljon mitdin opettaa, kos-
ka he eivat kuitenkaan saa lopputodistusta. Tama rehtori ei missddn
tapauksessa ollut mikaan ilkea mies tai ulkomaalaisvihaaja. Han halusi op-
pilailleen kaikkea hyvia.

Ensimmadinen oppituntini oli niin sanotussa ruotsalaisessa apuluokassa.
Olin valmistanut tuntini mahdollisimman yksinkertaiseksi saamieni ohjei-
den mukaan. Ainoa virhe koko suunnitelmassa oli, ettd nimi lapset olivat
aivan tavallisia, puheliaita ja mukavia suomalaisia lapsia. Muistan vieldkin,
kuinka minua rupesi heikottamaan tdmin huomatessani. Nami nuoret oli
sijoitettu kyseiseen luokkaan, koska he eivit osanneet ruotsia.

Toinen ryhmai oli “tarkkisluokka”, jossa kaikki olivat suomalaisia. Silloi-
sen dialogipedagogiikan menetelmien mukaan opetus oli vuorovaikutusta
oppilaan ollessa tahdistajana. Jos oppilas ei halunnut liksyji, han ei ollut
kypsi tekemiin niitd. Tarkkisluokan suomalaisjdsenet viettivit koulupdivi-
adn enimmikseen sittien toisiaan ja miettien, miten paésisi koulusta eroon.
Niille lapsille ei koulu antanut mitdan. Joka vuosi meilld oli rehtorin totea-
muksen mukaisesti kymmenkunta suomalaisnuorta, jotka eivit saaneet lop-
putodistusta.

Koulu ei antanut tietoja, ei kieltd eikd kidyttdytymismalleja. Tilastojen
mukaan vain noin 25% suomalaisoppilaista jatkoi Géteborgissa lukiokou-
lussa 70-luvun loppupuolella. Heistédkin keskeytti suuri osa jo kolmen en-
simmdisen kuukauden aikana. Niin jilkeenpdin ymmarrin, ettd tulos oli
tietty, koska nuorten perustiedot puuttuivat. Koko kouluaika oli mennyt
ruotsin kielen opettelemiseen. Mité kielelld tehddan, kun ei osaa mitdin
muuta, eiki ole identiteettii.

Kun kotikielen luokat aloittivat toimintansa, eikd mitdin sisidnkoulu-
tusta eikd uloskoulutusta endd pantu tiytdnté6n, Goteborgin suomalaislas-
ten tilanne ensin ala-asteella, sittemmin keskiasteella, rauhoittui. Lapset
kavivit koulua omin ehdoin, omalla kielelld samanaikaisesti, kun he oppivat
ruotsia vieraana kielena. Vuoden 1977 kotikielenopetuksen reformi vahvis-
ti virallisesti siirtolaislasten oikeutta opiskella didinkieltddn. Tama ei kui-
tenkaan ollut mikaan mullistava paatos Goteborgin suomalaislapsille, koska
opetus toimi jo useimmilla alueilla.

Goteborgissa oli vuodesta 1983 lihtien kaksikielisid luokkia yldasteella.
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Yldasteen kokeilutoiminnan virallistamisen yhteydessi lehahti kouluriidat
jalleen kayntiin. Ns. Bergsjon malli sai aikaan kiredd keskustelua rehtoreiden
kesken, mutta ainakin ndenndinen kompromissi l6ydettiin, kun kunnan
kouluhallitus teki poliittisen paiatoksen kahden eri tuntisuunnitelman
toteuttamisesta; Kayttoon tuli Bergsjon malli ja Hisingenin malli.

Yldasteen luokat toimivat neljdlla eri rehtorialueella. Alku oli vaikeaa.
Ammattiyhdistykset olivat vastaan, koska aineenopettajia ei l6ytynyt kaik-
kiin virkoihin. Ruotsalaiset opettajat olivat vastaan, koska heiddn mielestdin
tuntisuunnitelman suomenkielelld opetettava osuus oli aivan liian suuri.
Bergsjon mallin mukaan kaikki lukuaineet opetettaisiin kaksikielisesti.
Ruotsalaisten opettajien mielestd tdmai oli samaa kuin suomeksi.

Alkuvaiheessa tunnelma oli kaikilla ylaasteilla kirea. Olipa jopa ruotsa-
laisia opettajia, jotka kategorisesti kieltdytyivit opettamasta pedagogiseen
kehitystoimintaan osallistuvia luokkia (PUFF-luokkia) eri harjoitusaineissa
tai ruotsissa, koska heididn mielestdan tilanne oli sietimitén ja suomalais-
luokkien ty6tahti ja tydrauha eivit vastanneet heidin odotuksiaan. Oli tot-
ta, ettd useassa yldasteen PUFF-luokassa oli levottomampaa kuin vastaavas-
sa ruotsalaisluokassa. Yhtend syyna vaikeuksiin oli, ettd uusien organisaa-
tio- ja opetusmallien hakeminen vei aikansa.

Ruotsalaisopettajien kielteiset asenteet eivit helpottaneet tilannetta.
Oppilaat vaistosivat ohimennen mainitut pienet piikit tai kommentit: "Eiké
Ruotsissa pitdisi opetella ruotsia? Kuinka luulet parjaavisi lukiossa? Miksi
teilld on omat luokat, eihdn muillakaan ole? Maassa pitéisi asua maan taval -
la! Ethin sind koskaan saa ruotsalaisia kavereita? jne”. Nami ehki "hyvii
tarkoittavat”, huolestuneet ruotsalaisopettajat eivit ymmairtineet, etti jo-
kaisella oli perheessddn tai naapuristossaan joku suomalaisnuori, joka oli
kdynyt tavallista ruotsalaisluokkaa ja epdonnistunut. Jotkut vanhemmat sa-
noivat, ettd he jotenkin oppivat tuntemaan PUFF-luokkaa kiyvit lapsensa
paremmin kuin ne vanhemmat lapset, jotka olivat kdyneet tavallista ruotsa-
laista luokkaa. Eris iiti sanoi: "Miki autuus se on saada ruotsalaisia kave -
reita, eikd ne suomalaiset kaverit ole yhtd hyvid, jos ei parempiakin. Pddasia
on, ettd on kavereita”. Valitettavasti tiytyy todeta, ettd ruotsalaisluokkien
suomalaislapset olivat usein juuri niitd koulun yksiniisia.

Ajan mittaan tulokset puhuivat puolestaan. Koska suomalaislapset us-
kalsivat valita matematiikan ja englannin erityiskurssit, jossa he saivat kak-
sikielistd opetusta, nousivat aluksi standardikokeiden tulokset. Oppilailla
oli my®s riittdvit valmiudet hakea suuremmassa mairin lukion teoreettisil -
le linjoille. Soradinet totesivat, ettd helppohan sinne lukioon on paista,
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Gotebor gin suomalaisen kooperatiivisen koulun kolmasluokkalaisia opettajansa
kanssa vuonna 1993. Kuva: Irmeli Pulli

mutta selviytyd siitd on aivan eri asia. Jutellessani PUFF-ylaasteen oppilai -
den kanssa he totesivat, ettd heitd oli ehkd valmisteltu joskus jopa liiankin
paljon, kun ei ollut oikein tekemista lukiossa. Kielten opiskelusta he totesi-
vat:” Eivit nuo toiset osaa edes mitiin kielioppia. Kylld niit4 vihin drsyttis,
kun me puhumme suomea keskenimme, mutta mehian olemme monikieli-
sid.”

Tilanne ylaasteella rauhoittui. Erds ruotsalainen opettaja, joka alkuaan
oli PUFF-luokkien vastustaja totesi: "Viisi vuotta sitten ei nikynyt takinhi-
hassa Suomen lippua”. Monet yliasteen suomalaisnuoret korostivat identi-
teettiddn joskus ehki liiankin paljon. Ndma nuoret olivat jotain, he kuului-
vat ja nakyivit koulun arkipdivissa.

Luulen my6s monen ruotsalaisopettajan tarkistaneen kantaansa kun on
kysymyksessa ylaasteen kaksikieliset luokat. Totta on, ettd namai lapset eivit
sovi tavallisiin kaavoihin, eivdthan he olekaan tavallisia ruotsalaisia. He ovat
tietoisia ja itsevarmoja, heidin eliminsi kehykset ovat laajemmat. He osaa-
vat oman kielensi ja kulttuurinsa, mutta my6s ruotsin kielen ja kulttuurin.
Tama taakka on niin helppo kantaa.
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Vuoden 1990 syksylld ilmestyi pieni ilmoitus Bergsjon koulun opettajan -
huoneen seinille, jossa ilmoitettiin, ettd virkamiehet (rehtorit) aikovat teh-
di ehdotuksen Bergsjon kaupunginosalautakunnalle suomalaisen ekaluokan
ja seitseminnen luokan lopettamisesta. Vanhemmat, oppilaat ja luokkien
opettaijat olivat tuudittautuneet jo siihen uskoon, etti kaksikielisen opetuk-
sen jatkuminen oli itsestddn selvdd. Bergsjon alue oli ollut tietdraivaava.
Sielld oli tehty useita hyvia PUFF-projekteja kaksikielisen opetuksen tason
kohottamiseksi. Opettajat olivat pétevid aineenopettajia ja organisaatio toi-
mi. Kuitenkin haluttiin tillainen toiminta lopettaa. Syitd on turha edes ha-
kea. Bergsjon lippulaiva oli uppoamassa, vaikka oppilaita oli kouluun tulos-
sa aivan tarpeeksi.

Goteborgissa olivat suomalaiset jo pitempain keskustelleet valmiustilan
luomisesta siltd varalta, ettd kunta uhkaisi supistaa tai jopa lakkauttaa suo-
menkielisid luokkia ja kotikielen opetusta. Ei kuitenkaan haluttu ryhtyd mi-
hinkdin konkreettiseen ennen kuin Tukholman ruotsinsuomalainen koulu
sai luvan aloittaa toimintansa.

Tukholman ruotsinsuomalaisen koulun rehtori Jouko Lahdenperi oli
kaymissa Goteborgissa marraskuussa 1990. Han kertoi Tukholman koulun
aloitusvaiheista. Tdssd yhteydessd nimitettiin tyoryhmi valmistelemaan
sddtion perustamista ruotsinsuomalaisen koulun aikaansaamiseksi Gote-
borgiin. Ryhmi suunnitteli seki sdation perustamista ettd koulun tavoittei -
ta. Koulun tarkoitukseksi méiriteltiin suomenkielisen/kaksikielisen vaihto-
ehdon tarjoaminen Goteborgissa ja ldhikunnissa asuville ruotsinsuomalai -
sille.

Jo tammikuun 20. pdivdna 1991 perustetun siition viliaikainen hallitus
piti yhteyttd eri viranomaisiin ja laitoksiin oman suomenkielisen koulun
aikaansaamiseksi Goteborgiin. Keskusteluissa kavi ilmi, ettd vaihtoehtoina
olisi joko ns. vapaa koulu tai kooperatiivinen koulumuoto. Géteborgissa
toiminut kooperatiivinen konsulttivirasto informoi tyéryhmai kooperatiivi -
sesta mallista ja heritti projektianomuskeskustelun. Heidin mukaansa oli
mahdollista saada projektirahaa kehitystyohon, informaatioon, neuvontaan
ja huoneistojen hakuun. Tuli my6s ilmi, ettd nopein ja helpoin tapa olisi, jos
koulun takana olisi taloudellinen yhdistys. Kaikille sdatiétd perustamassa
olleille yhdistyksille ja yhteiséille ilmoitettiin tilanteen muuttumisesta.
Projektiraha-anomus tehtiin kuntaan. Anotun summan suuruus oli 519000
kruunua seki koulun etti vapaa-ajankodin ja esikoulun "projektoimiseen.”

Taloudellisen yhdistyksen perustava vuosikokous pidettiin 21.4.1991.
Kokouksessa olivat seuraavat jérjestot edustettuina: RSO - Géteborgin osas-

242



KOOPERATIIVISTA KOULUA PERUSTAMASSA

to, GB-piiri, RSKL, Finngotar, Goteborgin suomalainen s-yhdistys, Ange-
redin Koti ja Koulu -yhdistys, Bergsjon Koti ja Koulu -yhdistys, Hisings
Backa SS, Bergsjo SS, Suomalainen KKK, Angeredin suomalainen s-yhdis-
tys, Hirryda SS, Géteborgin suomalainen helluntaiseurakunta, Suomalainen
seurakuntatyd, Souvarit, Punaisen ristin suomalainen jaosto, Hisingenin
Koti ja Koulu -yhdistys, Partille SS, KaRe ja Me Suomalaiset kulttuuriyh-
distys.

Saannot vahvistettiin ja johtokunnan puheenjohtajaksi valittiin Jouko
Karttunen. Vuoden 1991 elokuussa tuli tieto, ettd anottu projektiraha oli
myonnetty taloudelliselle yhdistykselle. Syyskuussa aloitin yhdessd Kaisu
Olaussonin kanssa vapaa-ajankodin, esikoulun, ja koulun suunnittelun.
Kartoituksen jilkeen lahetettiin nelji erillistd anomusta Bergsjon, Biskops-
gardenin, Lirjedalenin ja Gunnaredin kaupunginosalautakuntiin. Jotta ty6
edistyisi eri tasoilla, perustettiin vanhempain muodostamia tyéryhmia en-
nen kaikkea informoimaan muita vanhempia saatuaan ensin itse tietoa asi-
asta.

Virkamiestasolla kiydyissd neuvotteluissa oli sekd myonteisti ettd kiel -
teistd. Bergsjon tilanne oli lukossa koko talven. Ratkaisu sinne tuli vasta
toukokuussa 1992 asian kierreltya eri instansseissa ensin kielteisenid. Mut-
ta taloudellinen yhdistys ei hyviaksynyt pdatosta ja pyysi uusia neuvotteluja
sekd virkamiestasolla ettd poliittisella tasolla.

Lopulta Bergsjon kooperatiivinen koulu paisi alkamaan yhdelld ala-
asteen luokalla ja yhdelld keskiasteen luokalla. Tunnelma ei kuitenkaan ol-
lut myonteinen, koska paatoksentekovaiheessa virkamiehet taistelivat kou-
lun alkamista vastaan mahdollisimman pitkdan. Kaupunginosalautakunnan
poliitikkojen myonteinen pditos oli suomalaisten vanhempien sisukkuuden
tulos.

Alkuvaiheessa Gunnaredin alueella useat ruotsalaiset opettajat olivat
kooperatiivisen koulun perustamista vastaan tilanpuutteen vuoksi, kun
taas monet suomalaiset opettajat olivat periaatteessa ajatusta vastaan. Vir-
kamiestasolla taas oltiin asialle hyvin myonteisia ja neuvottelujen tuloksena
padsi kahden luokan ala-aste alkamaan. Keskiasteen alkaminen viivistyi
tilanpuutteen vuoksi.

Biskopsgérden teki myonteisen padtoksen, mutta kyseisen koulun rehto-
ri ei |6ytidnytkaan tilaa suomalaisluokille, joten uusi anomusprosessi kiyn -
nistettiin myods Lundbyn kaupunginosaneuvoston kanssa. Tdmin kaupun-
ginosalautakunnan suhtautuminen asiaan oli erittdin myonteinen. Kun po-
liittinen paatos tuli kesdkuun alussa, oli kaikki jo jirjestyksessd. Oppilaita
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oli ekaluokkalaisista viitosluokkalaisiin ja hyvi yhteistyo tulevien opettajien
kanssa mahdollisti koulun alkamisen jo syksylla 1992.

Lirjedalenin Bldsebon yksikko oli kaikista yksinkertaisin saada aikaan.
Tami kaupunginosalautakunta naytti, kuinka helppoa asioiden hoitaminen
voi olla, jos niin halutaan. Sielld alkoi ala- ja keskiaste viliaikaisissa tiloissa,
mutta juuri meidan tarkoituksiimme sopivat tilat valmistuivat vuoden 1993
aikana.

Kun kouluyksikét alkoivat oli 214 oppilasta sisadnkirjoittautunut koulu-
ihin. Keviilld 1992 uusi koulu vahvisti tavoitteensa: "Goteborgin ruotsin-
suomalaisen koulun pddmadirina on siilyttda suomen kieli ja suomalaiset
kultuuriperinteet sekd kehittdd omaa ruotsinsuomalaista identiteettid sa-
manaikaisesti kun aktiivinen kaksikielisyys pitdi nikyi koulun arkipdivassa.
Koulun tuntisuunnitelma seuraa peruskoululle tarkoitettua pedagogisen
kehitystyon soveltamaa tuntisuunnitelmaa. Opetusta annetaan sekd suo-
meksi ettd ruotsiksi. Koululla on kieliprofiili, mika tarkoittaa, ettd ruotsin
kielen opetusta vahvistetaan ja englannin kielen opetus aloitetaan jo ala-
asteella.”

Kooperatiivisen koulun yhteyteen on myés perustettu esikoulu ja va-
paa-ajankoti, joiden vanhemmilla on tirked osuus kooperatiivisessa toimin-
nassa. Vanhemmilla on mahdollisuus vaikuttaa vapaa-ajankodin ja esikou-
lun toimintaan yhdessi henkilokunnan kanssa ja nédin luoda viihtyvyytti ja
kodikkuutta. Vanhemmat voivat olla viransijaisina vapaa-ajankodissa ja esi-
koulussa.

Perheen tyovelvollisuus on 10 piivdd vuodessa. Vanhempain osallistumi-
nen eri kdytdannon askareihin, esim. puhtaanapitoon, ruuanlaittoon ja huo-
neistojen kunnostamiseen luo yhteenkuuluvuuden tunnetta ja iloa. Koo-
peratiivisessa toiminnassa voivat vanhemmat yhdistdd ammatti- ja vanhem-
painroolinsa. Yhteys toisiin kooperatiiveihin ja jirjestdelimiin on tirkeaa.
Talla tavoin syntyy ldheinen ja luonnollinen yhteenkuuluvuuden tunne
kaikkien mainittujen osapuolten kesken. Yhteistyé my6s ruotsalaisen kou-
luyksikon kanssa on selvio. KOULU ON LUONNOLLINEN KOHTAUS-
PAIKKA KOOPERATIIVIN VANHEMMILLE.

Koulun aikaansaaminen ei ole itsestdin selvii eikd sen eliminen myos-
kddn. Siind tarvitaan ennen kaikkea pedagogista nikemystd, administratii-
vista valmiutta ja kehittamispyrkimyksid. Koulun alkaminen on ensimmai-
nen vaihe. Suurin osa pedagogisesta ty6sta on edessidpiin. Toivon menestys-
td Goteborgin koululle.
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Ruotsinsuomalaisen
koulutuksen lapimurto

MARKKU PEURA

"Olimme asuneet tddlld kolme viikkoa, kun otimme yhteyttd St. Olovin-
koulun rehtoriin. Muistan tapauksen kuin eilisen pdivin. Lapset olivat
peloissaan, me kaikki itkimme. Rehtori lohdutti meitd ja sanoi, ettd kaik-
ki menee hyvin, eikd lapsille saa tapahtua mitddn. Hdn tutki lasten todis-
tuksia ja totesi, ettd ne olivat erittdin hyvdt. Sanoi, ettd lapset olivat vii-
saita, mutta valitettavasti he eivdt osanneet ruotsia. Tuli kevdt ja koulu
loppui: Taisto pddsi siirtymddn ylemmadlle luokalle, mutta Eila joutui
kdymddn luokan uudestaan kielen vuoksi. Tytté tokaisi kipakasti, ettd
kylld mindkin vield ruotsia opin. Nyt hdn sitten osaakin, silld hdn on nai-
misissa ruotsalaisen kanssa.”

(Siirtolaisvaiheita, Kipingin suomalaisia 1950-80)

"Baltit, jotka haluavat jdddd tinne asumaan saavat hyviksyd sen, ettd
heiddn lastensa opetus jdrjestetddn sulautumista edistdvilld tavalla, ja
jos baltilainen dlymysto on tdhdn tyytymdton se saa hakeutua johonkin
uuteen maahan.”

(Dagens Nyheter 3.6. 1945, kirjoittajan kddnnés)

"Sitdvastoin tdrkedd on syventdd ja nyansoida keskustelua miten Ruotsis-
ta tulee parempi, tasa- arvoisempi ja avokdtisempi monikulttuurinen yh-
teiskunta, jolla on uusi ndkemys kulttuuriseen moninaisuuteen”. (Rege-
ringens proposition 1990:195, kirjoittajan kddnnos)

Ruotsinsuomalaisten koulukysymyksen kehitys on mielenkiintoinen esi-
merkki maahanmuuttajaryhmin tietoisuuden asteittaisesta eteenpdinme-
nosta, siitd miten vaiheittain ja vasta kokemuksen kautta tiedostetaan oma
vihemmistdasema enemmistdyhteiskunnassa. Kysymys on samalla paljolti
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my6s vuorovaikussuhteesta: yhteiskunta asettaa joko rajoja tai avaa mahdol -
lisuuksia maahanmuuttajien ja etnisten vihemmistdjen eliamalle ja kehi-
tykselle joko enemmist6n sulautuvana tai siihen integroituneena osana tai
toisaalta siitd erillddn olevana marginalisoituneena, huonosti voivana ryh-
mand

Alussa esittimini kolme lainausta eri aikakausilta kuvaavat eriluontei-
sia vuorovaikutusssuhteita. Kun yhteiskunnan asettama padmaard oli vi-
hemmistdjen ja maahan muuttajien sulauttaminen, nihtiin koulu yhteni
tirkedni vilineenid tdmin pdidmairin toteuttamisessa. Kaksi ensimmaiista
lainausta kuvaavat titd "sulauttamisen aikakautta”.

Kolmas lainaus on jo kaudelta, jolloin “monikulttuurinen yhteiskunta” on
asetettu Ruotsin valtion kehityksen viralliseksi suunnaksi. Koulun opetus-
suunnitelmaan on tdmin mukaisesti kirjattu erityinen maahanmuuttaja- ja
viahemmistolapsia koskeva paamaira: koulun tulee edistaa aktiivista kaksi-
kielisyyttd. Tahdn padmaaradn uskottiiin 1970-luvulla padstavin mm koti-
kieliuudistuksen avulla.

Kolmas lainaus kuvaa my6s ruotsalaisen yhteiskunnan nikemysten muu-
tosta; sulauttamispolitiikasta on virallisesti luovuttu ja kultturellinen mo-
ninaisuus asettettu tavoitteeksi. Kuitenkin uuden paamiiran kiytiantoon
soveltaminen on ristiriitaista, jopa sille vastakkaista. Sama hallitus, joka
vuonna 1990 kirjasi talousarvioesitykseensi kolmannen lainauksen komeal -
ta kalskahtavan lauseen, esitti samanaikaisesti, ettd nk. kotikielenopetuk-
sesta sadstettdisiin kolmesataa miljoonaa kruunua, joka toteutuessaan olisi
kaytannossid merkinyt koko maan kotikielenopetuksen kustannusten puoli-
utumista. 1990-luvulla kotikieleen varatut maérarahat ovat myoskin kay -
tannossa pienentyneet.

Aluksi suomalaisten siirtolaisten vaikeudet johtuivat my®6s siitd, ettd
heilld ei ollut kokemusta siitd, miti on eldi vihemmistond. Suomessa suu-
rin osa suomalaisista kuuluu "enemmistd6n”. Tilldisessi tilanteessa ei omaa
identiteettia ja kielta tarvitse asettaa kyseenalaiseksi tai pohtia sitd vihem -
miston perspektiivista.

Siirtolaisuus asetti suomalaiset kokonaan uuteen tilanteeseen, jossa
ruotsalainen ympiristd jos ei sellaisenaan asettanut suomalaisuutta ky-
seenalaiseksi niin kuitenkin osan suomalaisista ja suomalaisuuden itsedin
alemmalle tasolle. Takana oli myos vanhoja historiallisia rasitteita. My6s
Suomesta tulleilla oli nihtdvasti myés mukanaan tiettyji ennakkoluuloja
ruotsalaisia kohtaan. Hallstahammarin suomalaisen seuran historiikissa to-
detaan, ettd "monet suomalaiset kokivat ruotsalaiset herrakansana ja se ai-
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heutti monenlaisia hankaluuksia ja ehki aiheetonta epiluuloa”. (Halsta-
hammarin Suomalainen Seura 1955-84, s. 3)

Niissd harvoissa tutkimuksissa joita Ruotsin suomalaisista tehtiin 60-
luvulla ja 70-luvun alkupuolella heitd kuvataan hiljaisiksi, marginalaisoi-
duksi ja noyriksi ryhmiksi, joka ei juuri uskaltanut asettaa vaatimuksia
yhteiskunnalle.

Siten siirtolaisuuden alkuvaiheessa suomalaiset hiljaa hyviksyivit su-
lauttamispolitiikan tai ainakin alistuivat sithen. Monet varmaan ajattelivat
vanhan sanonnan tavoin, ettd "maassa maan tavalla tai maasta pois” (ruotsa-
laistenkin mielelldin toistama sanonta: "Man ska ta seden dit man kom-
mer”). Tdmi oli tietoinen veto, jolla toivottiin padstivin pois hdpedn tun-
teesta, jota monet kokivat kohdatessaan ympiriston aliarvioivan suhtautu-
misen suomalaisuuteen.

Ruotsalaistuminen tai toisaalta eristyminen olivat ne kaksi toisilleen
ikdan kuin vastakkaista menettelytapaa, joilla hipein tunne ja alistus pyrit-
tiin valttimaian. Monelle ruotsalaistuminen my6s ehkd merkitsi sosiaalisen
nousun mahdollisuutta, koska ruotsalaisuus nihtiin yhteiskunnassa kor-
keimpana arvona ja suomalaisuuden kiyttéarvo oli pieni kun esimerkiksi
kaksikielisid palveluja ei ollut jirjestetty ja suomen kieli ei ollut ansio virka-
nimityksissa. Télldisessd tilanteessa myGs monet lapset pakenivat koulussa
ruotsalaisuuteen ja etddntyivit omien vanhempiensa kulttuuriperinteesta.

Tilanne oli kokonaan toinen Ruotsiin sodan jilkeen muuttaneilla eesti-
laisilld, jotka eivdt suinkaan aikoneet kokonaan sulautua tai ruotsalaistaa
lapsiaan. He halusivat heti perustaa omat koulut Ruotsin yhteiskunnan vas-
tustuksesta huolimatta kuten alun toinen lainaus osoittaa. Eestildisia myos
rohkaisi paitsi ajatus takaisinmuutosta kotimaahan, mydskin se, ettd heilld
oli jo ennen Ruotsiin muuttoa kokemusta monikielisyydestd omassa maas-
saan ja he myoskin aikaisempien kokemustensa pohjalta kisittivit, ettd
omilla kouluilla ja instituutioilla on ratkaiseva merkitys heidin oman yhtei -
s6nsi jatkuvuudelle.

Suomalaisten tilanne oli toinen: he tulivat tyévoimaksi Ruotsin voimak -
kaasti kasvavalle teollisuudelle. Tilldisessi tilanteessa mennyt jitettiin taak-
se, ja uuteen tihdittiin ja pyrittiin miiritietoisesti.

Jos yksi tdrked selittdva tekija ruotsinsuomalaisten etnisen tietoisuuden
hitaalle kehittymiselle on ollut vdhemmist6ni olemisen uutuus, on toinen
merkityksellinen seikka ollut ruotsinsuomalaisten yhteiskunnallinen tyo-
ldgisasema. 60-luvun lopulta alkoi suomalaisten keskuudessa voimakas liit-
tyminen ruotsalaiseen tyovienliikkeeseen, joka nikyi myos ruotsinsuoma-
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laisten omissa jarjestdissa mm. pyrkimykseni sitoa ne avoimesti osaksi tyd-
vienliiketta.

Tyoldisaseman tiedostaminen oli myds murroskausi siten, ettd ruotsin-
suomalaisten tarpeet ja ongelmat kartoitettiin ja koottiin Ruotsin Suoma-
laisseurojen Keskusliiton ( RSKL) periaateohjelmaan 1970-luvun alkupuo-
lella. Ohjelma oli suunnattu vaatimuksineen Ruotsin yhteiskunnalle ja hal-
litsevana ajatteluna oli,ettd sen ankkurointi ruotsalaiseen tyovienliikkee -
seen myds johtaisi ohjelmaan kirjattujen padméaarien toteutumiseen.

Periaateohjelma sininsi oli rajoittunut; padmaira oli enemmainkin suo-
malaisten siirtolaisten sopeuttaminen ruotsalaiseen yhteiskuntaan kuin oi-
keuksien ja virallisen tunnustuksen hankkiminen suomen kielelle ja kult-
tuurille puhumattakaan tilan luomisesta ruotsinsuomalaiselle vahemmis-
tolle. Ruotsinsuomalaisuus nihtiin ennen kaikkea sosiaalipoliittisena kysy -
myksena.

Mahdollisesti suomalaisten vihemmistdtietoisuutta hidasti myéskin sel -
laisen lukeneiston tai sivistyneistdn puuttuminen, joka olisi voinut tuottaa
ideologiaa, visioita, ja analyyseja. Tdssd mielessi sitoutuminen tyovienliik-
keeseen oli paitsi ajan hengen mukaista ehkd ainoa realistinen strategia
hankkia aineellisia ja henkisia resursseja esimerkiksi Ruotsin Suomalaisseu-
rojen Keskusliitolle ja suomalaisseuroille. Voidaan my6s sanoa, ettd koke-
neen jirjestomiehen ja ideologin palkkaaminen Suomesta paisihteeriksi 70-
luvun alussa vei liiton ennen nikemattéméin nousuun.

Ruotsinsuomalaisuuden alkukehityksen ensimmaiselle vaiheelle oli tyy-
pillistd eristdytyminen omiin suomiseuroihin, vahvat siteet Suomeen, epi-
tietoisuus omasta asemasta ja tulevaisuuden visioiden puuttuminen. Toi-
selle kehitysvaiheelle oli ominaista ulospdin suuntautuminen ruotsalaiseen
yhteiskuntaan, voimakas tyéldistietoisuus, toiminnan sitominen sosiaalide -
mokratiaan, padmairien asettaminen ja RSKL:n organisatorinen vahvista-
minen. RSKL:sta ryhdyttiin luomaan ruotsalaisen mallin mukaista kansan-
liikettd, joka toimisi suomalaisten siirtolaisten etujirjestona.

Rajoituksena oli edelleen ettei méaritetty omaa asemaa, vaan pysyttiy -
dyttiin "siirtolaisena” ja ruotsalaisen tydvienliikkeen tasa-arvo nikemyksen
mukaisesti yhtend monista "siirtolaisryhmisti”. Pyrkimysten ankkurointi ja
sitominen aikakauden johtavaan aatteeseen, tydvienliikkeeseen, oli edistys-
askel, mutta samalla asetti myos esteiti etniselle toiminnalle. Yleensi ruot-
salaisessa politiikassa ja erityisesti tyovdenliikkeessa (sekd sosialidemok-
raattisessa ettd kommunistisessa) on asetettu alusta lihtien hyvin tarkat
rajat sille, kuinka pitkille halutaan menni moniarvoisuudessa tai monikult-
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tuurisuudessa. Siihen ei kuulunut etnisten vadhemmistéjen tunnustamista.
Tormays ndihin rajoihin varsinkin koulukysymyksessi kypsytti ruotsinsuo-
malaisia seuraavaan vaiheeseen: vihemmistdaseman tiedostamiseen.

Ulkopuoliset vihemmistojen olosuhteita tuntevat henkilot ovat toisinaan
arvostelleet ruotsinsuomalaisia varsin ankarastikin siit4, ettd he ovat toimi-
neet vihemmisténd pdinvastoin kuin tulisi. Esimerkiksi, ettd he tekivit
ensin itsensi ja jirjestonsd poliittisesti ja taloudellisesti riippuvaisiksi val -
tiosta ja yhdesti enemmiston poliittisesta jirjestostd ja sitten noyristi
menivit lakki kddessd kysymain, voiko vaatia suomenkielistd koulutusta,
teatteritoimintaa, vanhustenhoitoa jne. Arvostelijat ovat tietenkin oikeassa,
mutta unohtavat, etta ruotsinsuomalaiset ovat etnisend vihemmistonid san-
gen nuori, 30-40 vuotta on lyhyt aika oppia asioita, joiden oppimiseen "van-
hoilta vihemmistailtd” on kulunut satoja, jopa tuhansia vuosia.

Rajat ja rajoitukset ruotsinsuomalaisten pyrkimyksille tulivat kaikkein
selvimmin esille koulukysymyksissi. Lasten koulunkiynti ja suomen kielen
ja suomenkielisen opetuksen asema ruotsalaisessa koulussa johti nopeasti
konfliktiin. Niité konflikteja on ollut 70-luvun alusta lihtien seki paikalli-
sesti ettd valtakunnallisella tasolla ja nima ovat pakottaneet ottamaan kan-

Salskogin koulun lapsia Sidertadl-
jestd 1970 - luvun puolivilissd.
Kuva: Juhani Jaakkonen.
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taa joko suomenkielisen opetuksen puolesta tai sitd vastaan. Tietoisuus,
ettd ruotsinsuomalaisilla on erityisid tarpeita ja vaatimuksia, jotka ovat
omasta etnisyydestd eivitkd ainoastaan luokka-asemasta ldhtdisin, syntyi
nimenomaan kamppailussa hankkia lapsille oikeus didinkieleen ja kaksikie -
lisyyteen.

Kokonaan vieras vihemmistokasitys tai vahemmistoajattelu ei suomalai-
sillekaan ollut. Pieni joukko ajoi tdminsuuntaisia nikemyksida jo 1960-
luvulla. Professori Artturi Simildn ajatukset tyrmittiin RSKL:ssd tdysin
1970-luvulla. Idea tuli poliittisesti vdariltd suunnalta. Sellaiset ajatukset
oli helppo leimata porvarilliseksi nationalismiksi tai muuksi tyéviaenliikkeen
nikokannalta epiilyttiaviksi puuhaksi. Vaihtoehtoisen ajattelun juuret ovat
1960-luvun puolivdlin julkisessa keskustelussa, jossa tietyt osallistujat
hyvin selkeisti puhuivat viahemistdpolitiikan puolesta. Talldinen osallistuva
vihemmistopolitiikan asianajaja oli mm. David Schwartz, joka vuonna 1966
toimitti kirjan "Svenska minoriteter”, johon oli koottu vihemmistéperspek-
tiivista lahtevid analyyseja.

Merkittdvd lahde uudenlaiselle ajattelulle olivat tutkijat. Varsinkin kie-
lentutkijoitten parissa tapahtui kaksikielisyyden uudelleenarviointi 1960-
luvulla. Kun aikaisemmin tutkimus oli pidasiassa todennut, etti kaksikieli-
syys oli lasten kehitykselle vahingollista niin uudet kehittyneemmilld mene-
telmilld tehdyt tutkimukset osoittivat piinvastaista. Useat tutkijat jo 60-
luvulla toivat Ruotsissa esille titd uutta arviota (Malmberg, Hansegard,
Oksaar).

Hansegérdin kirjalla "Kaksikielisyys vai puolikielisyys” on ollut uraauur-
tava merkitys ruotsinsuomalaisten koulukamppailussa. Nama uudet nike-
mykset ja niihin perustuvat johtopaiatokset mm. didinkielisen opetuksen ja
omakielisten koululuokkien tarkeydesti vilittyivdt 70-luvulla ruotsinsuo-
malaisille, ennen kaikkea suurta siviilirohkeutta osoittaneiden tutkijoiden
Tove Skutnabb-Kankaan ja Pertti Toukomaan kautta. He kirjoittivat artik-
keleita ja raportteja, joita ahkerasti opiskeltiin ja kiersivat puhumassa ruot-
sinsuomalaisten tilaisuuksissa. Harvoin ovat tutkijat vaikuttaneet seki aka-
teemisesti ettd kdytdnnossa niin voimakkaasti kuin he.

Ruotsalaisten tutkijoiden piirissda syntyi uudelle ajattelulle kuitenkin
vastareaktio, jopa siind mairin, etti tutkijoiden ristiriitaisia nikemyksia ja
viittelyitd voi hyvin luonnehtia my®6s kielitaisteluksi. Nakyvia sulauttamis-
linjaa ajaneita ruotsalaisia tutkijoita olivat L. H. Ekstrand ja S. Ohman. Kou-
lupoliitikot ja viranomaiset piiloutuivat pitkd4n taméan erimielisyyden taak -
se sanoen, ettd on vaikea tehdi paitoksii didinkielisen opetuksen ja omakie -
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listen ryhmien puolesta, koska tutkijat eivit ole yksimielisia.

Ruotsinsuomalaiset saattoivat kuitenkin kdyttdda hyvikseen tutkijoiden
kannanottoja ja tutkimustuloksia. T4lldinen taktiikka oli taysin luonnollista
etenkin Ruotsissa, jossa perinteisesti tutkimusta on kiytetty yhteiskunnal -
lisen muutoksen ja uudistustyon perusteluna ja oikeutuksena. Kamppailun
kuluessa myos perustelun pohja on laajentunut: nyt idinkielinen opetus
nahddin jokaisen lapsen ja aikuisen ihmisoikeutena ja itsestddnselvyyteni
eikd endi vain tutkimuksen osoittamana keinona, jolla opitaan paremmin
ruotsia ja edistetiin ajattelua.

RSKL puuttui myés tutkimustilanteeseen jarjestaimalla 1981 seminaa-
rin "Siirtolaisvihemmistot ja demokraattinen tutkimus”, jossa olin itsekin
mukana tekemissi kriittistd kartoitusta Ruotsin siirtolais- ja vahemmis-
totutkimuksesta. Seminaarissa esitetty kritiikki ja vaihtoehtoinen perspek-
tiivi saivat pitkille menevia seuraamuksia. Ruotsin siirtolaistutkimus uu-
delleenorganisoitiin ja tutkimus erotettiin organisatorisesti hallinnosta.
Tarkei seuraus seminaarista oli RSKL:n tutkimuspoliittisen tyéryhmin ko-
koaminen. Tyéryhmin puheenjohtajaksi kutsuttiin professori Kettil Bruun.

Tyoryhmi toteutti mydhemmin 1980-luvun lopulla ja 90-luvun alussa
tutkimusprojektin "Ruotsinsuomalaisten koulukysymys”, jonka erityisesti
Eskilstunasta saadut kokemukset olivat merkittavia ajatukselle omien kou-
lujen perustamisesta (katso myos Municio tdssi kirjassa). Vaikea kouluti-
lanne Eskilstunassa, jossa tein omaa osuuttani kouluprojektissa, lopullises-
ti vakuutti omien koulujen perustamisen vilttimittdmyyden. Kun sitten
RSKL:n Eskilstunan liittokokouksessa vuonna 1987 ehdotin julkilausumaan
muotoilua omista ruotsinsuomalaisten peruskouluista hyviksyttiin se yksi-
mielisesti.

Tilannetta voi hyvin verrata mielialoihin, jotka olivat vield vuosikymmen
ennen Eskilstunan tapahtumia hallitsevia ruotsinsuomalaisten keskuudes-
sa. Kun joukko kouluaktivisteja 1970-luvun lopulla ryhtyi puuhaamaan
Haningeen Artturi Simild -koulua, vastustettiin sitd voimakkaasti periaat -
teessa kaikissa ruotsinsuomalaisissa jirjestoissa. Talloin vield uskottiin, ettd
Ruotsin koululaitoksen sisdan voidaan luoda didinkielisten luokkien jérjes-
telma.

Nk. kotikieliluokat olivat silloin vield kasvuvaiheessa. Niille oli saatu
tietty virallinen asema kokeilutoimintana. Ruotsin kouluylihallitus oli
muuttanut suhtautumistaan niihin, ja vuodesta 1979 lahtien se suositteli
kunnille nk. kotikieliluokkien perustamista. Similé-kouluhankkeen aktivis-
tit aiheuttivat myos itse osittain vastustuksen; he suunnittelivat koulua,
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joka noudattaisi Suomen opetussuunnitelmaa. Vaikka paluumuutto Suo-
meen olikin lisdantynyt 80-luvun alussa, ei ollut realistista ruveta koulut-
tamaan Ruotsissa kasvavaa sukupolvea Suomeen muuttoa varten.

Sen sijaan kun Eskilstunan liittokokouksen paitoksia ruotsinsuomalais-
ten koulujen perustamisesta ryhdyttiin toteuttamaan, ei varsinaista avoin-
ta vastustusta esiintynyt lainkaan. Tosin monella taholla omien koulujen
perustamiseen suhtauduttiin varauksellisesti toteamalla, ettd nyt oli jo lii-
an myohdistad. Osa lienee myos katsonut, ettd suomalaiset vanhemmat eivit
haluaisi lapsiaan “elitistisiin yksityiskouluihin”. Jotkut myos arvelivat, ettad
viranomaiset eivit tulisi sallimaan omien koulujen perustamista.

RSKL:n liittohallitus uskoi kuitenkin asiaan ja asetti tyéryhmain selvit -
tdamaan oman koulun perustamisen edellytyksid ja saddoksia; Kevaalla 1988
jatti tydryhmad liittohallitukselle muistion, jossa selvitettiin Ruotsin valtion
suhtautuminen vapaakouluihin ja koulun toimintaa sdintelevit lait ja ase-
tukset.

Tyéryhmi esitti tdimén pohjalta ensimmaiisen ruotsinsuomalaisen “va-
paan” koulun perustamista Tukholmaan ja, etti liittohallitus asettaisi uu-
den laajennetun tyéryhmin valmistelemaan koulun perustamista.

Joulukuussa 1988 tyoryhma anoi Tukholman laanin koululautakunnalta
lupaa perustaa Tukholman ruotsinsuomalainen vapaa koulu lukuvuodesta
1989/90 lihtien. Anomus sisilsi alustavan tuntisuunnitelman, koulun kol -
men ensimmaiisen vuoden talousarvion ja koulun paamieheksi perustetta-
van sdation sdannot.

Tukholman lddnin koululautakunta lahetti anomuksen 10. helmikuuta
1989 edelleen Ruotsin hallituksen paitettiviksi ja perusteli asian seuraa-
vasti:

"Kuitenkin lautakunnan kdsitys on, ettd ehdotus perusajatukseltaan ylit-
tdd raamit, joiden puitteissa aikaisemmat pddtokset on tehty ja lautakunta
ndkee, ettd ehdotuksella on sellainen koulupoliittinen merkitys, ettd se ei ole
valmis tekemddn pddtostd asiasta.” (Lansskolsnimnden i Stockholms lin
1989-02- 10, kirjoittajan kdannos)

Ongelmana oli siten saada koululle lainmukainen hyviksynti ja rahoi-
tus. Kouluhankkeeseen Tukholman lddnin koululautakunta kuitenkin otti
puoltavan kannan. Ruotsin hallitus puolestaan lahetti anomuksen Kouluyli -
hallitukselle lausuntoa varten, ja aikaa annettiin huhtikuun loppuun saakka.
Kouluylihallituksen lausunto on pdivitty 10.4. 1989 ja se oli selvidsanaisen
myonteinen hankkeelle:

" ...Kannattaa Kouluylihallitus ehdotusta vapaasta ruotsinsuomalaisesta
koulusta taydennyksend opetukselle, jota julkisessa peruskoulussa harjoite-
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taan kotikieliluokkien muodossa ja yldasteella kokeilutoimintana kaksikieli-
sen opetuksen muodossa.” (Yttrande av Skoléverstyrelsen 1989-04-10, kir-
joittajan kdannos)

RSKL perusti huhtikuussa 1989 sdition vastaamaan koulun toiminnas-
ta. Talloin oli jo selvdd, ettd koulua ei voida aloittaa syksylla 1989 koska
anomuksen kisittely oli vield kesken. Toukokuussa RSKL:n ja sddtién edus-
tajat kdvivdt Ruotsin opetusministeriossi selvittimissia kouluhanketta ja
kyseleméssa mahdollista kannanottoa asiassa. Peter Honeth, vastuullinen
virkamies, antoi ymmartai, ettd ministerion virkamiesten oli tehtdvi ano-
muksesta selvitys ja asiaa olisi esiteltdvd my6s kouluministeri Géran Pers-
sonille.

Jo aiemmin keviilla oli Tukholman kunnan koululautakunnalta anottu
tiloja koululle. Kesdn aikana kouluhanketta esiteltiin Tukholman kunnan
koulupoliitikoille. Elokuussa koululautakunta dinesti asiasta ja paitti vuok-
rata sopivat tilat Tukholman ruotsinsuomalaiselle koululle. Vain sosiaalide -
mokraatit ddnestivdt vastaan ja merkitsivdat pOytikirjaan eridvdn mielipi-
teen.

Vasta lokakuussa 1989 saivat sdation edustajat mahdollisuuden koulu-
ministeri Perssonin tapaamiseen. Ministeri teki kouluhanketta koskevia
kysymyksid, mutta ei itse ottanut siihen kantaa. Epasuorasti kouluministe-
ri Persson antoi kuitenkin ymmairtii, ettd ruotsinsuomalaiset eivit itsekdin
olleet yksimielisesti hankkeen takana.

Ruotsin hallitus paitti 9.11.1989, ettd anomus lihetetdin takaisin Tuk-
holman lddnin koululautakunnalle koska asia lain mukaan kuuluu lautakun-
nan jisenten paitosvaltaan. Tamin jilkeen kouluhanke eteni myonteisesti.
Ladnin koululautakunta hyviksyi Tukholman ruotsinsuomalaisen koulun
helmikuussa 1990 hankittuaan ensin asiaan liittyvidn lausunnon Tukholman
kunnan koululautakunnalta.

Ensimmaisen ruotsinsuomalaisen kouluhankkeen eteenpiinvieminen oli
siten aikaaviepdd puuhaa. Tdmai tulee kuitenkin ymmarrettavksi kun tut-
kimme Ruotsin koulupolitiikkaa vuoden 1945 jilkeen. Koko sodanjilkeisen
ajan oli ruotsalaisen koulupolitiikan pdamairina luoda yhtendinen keski-
tetty koululaitos, jossa kaikki oppilaat saavat saman peruskoulutuksen.
Alussa siteeraamani Dagens Nyheterin kannanotto eestildisten vaatimiin
omiin kouluihin perustuu my®6s tdhin. Yksityisii kouluja pyrittiin lakkaut -
tamaan, niiden perustaminen tehtiin vaikeaksi ja niiden tuli parjdta ainakin
kolme ensimmaista vuotta ilman valtion avustusta.

Valtiovallan johdonmukaisena linjana on ollut, ettid "maahanmuuttanei-
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den kielellisten vahemmistdjen lapsia tulee opettaa yhdessd muiden lasten
kanssa eikd erillisissd kouluissa” (prop 1968:67, s. 57, kirjoittajan kdannos)

Vain erityissyistad annettiin valtionapua kuitenkin eestildisille kouluille
ja Hillelkoululle. Parlamentaarinen siirtolaisuuskomitea (Invandrarutred-
ningen) jatkoi vuonna 1975 samalla linjalla: “siirtolaislapsille mikdli suinkin
mahdollista tulee tarjota mahdollisuus julkisen koululaitoksen toimenpiteilld
sdilyttdd ja kehittdd kielellistd ja kulttuurista identiteettidicin.” (prop 1975:26,
kirjoittajan kddnnos)

Kun hallitusvalta Ruotsissa vuosina 1976—82 oli kokoomuksella, kan-
sanpuolueella ja keskustapuolueella erillisid kouluja koskevia sdiannoksia
pyrittiin muuttamaan vapaamielisemmiksi. Kuitenkin komitea joka asiaa
selvitti (Kommittén angaende skolor med enskild huvudman), jatkoi kritii-
kitta entiselld linjalla: "Ratkaisuja kouluvelvollisten siirtolaislasten koulutus-
tarpeisiin tulee voida hakea peruskoulun puitteissa. Komitea ei siksi ndhnyt
syytd ehdottaa siirtolaislapsille erityisid sdcdntojd kouluvelvollisuuden suorit-
tamiseksi vapaassa koulussa” (prop 1982/83, s.22, kirjoittajan kdinnos)

Asian valtiopdivikasittelyn yhteydessi jatti kokoomus kuitenkin aloit-
teen jossa ehdotettiin, ettd hyviksyttdisiin myos koulut joissa on muu ope -
tuskieli kuin ruotsi. Valtiopdivien koulutusvaliokunta hylkisi esityksen:
Valiokunta ... yhtyy sithen mitd on asiasta esitetty hallituksen esityksessd,
nimittdin, ettd kouluja joiden pddasiallinen opetuskieli on muu kuin ruotsi, ei
tule hyvdksyd kouluvelvollisuuskouluiksi koululain 34. pykdldn mukaan.”

Mutkien kautta hyviksynta ruotsinsuomalaiselle koululle tuli kuitenkin.
Taman jalkeen oli rahoitus suuri ongelma. Naytti siltd, ettd koulun olisi sel -
vittivd kolme ensimmiistd vuotta ilman valtionapua. Tissd tilanteessa
kadnnyttiin Suomen opetusministerion puoleen, jossa hankkeeseen suh-
tauduttiin erittdin myonteisesti. Suomen opetusministerié lupasi avustaa
Tukholman ruotsinsuomalaista koulua samoin periaattein kuin muitakin
ulkosuomalaisia kouluja siihen asti, ettd koulu paisisi Ruotsin valtionavun
piiriin. Jo toisena toimintavuonna Ruotsin hallitus myénsi koululle valtion -
avun ja koulu saa saman "koulurahan” kuin muutkin vapaakoulut. Siten
ensimmadinen ruotsinsuomalainen koulu oli saatu hyvin alulle.

Ensimmaiinen ruotsinsuomalainen koulu aloitti toimintansa Tukholmas-
sa syksylld 1990. Vain harvat osasivat aavistaa, ettd vuodesta 1993 tulisi
todellinen ldpimurto omien koulujen perustamiselle ja tarve niille olisi tél -
16in suoranainen pakko ja hitikeino pelastaa koulun suomenkielinen ope-
tus.

Talla hetkelld kouluhankkeita on yli kymmenelld paikkakunnalla ja rea-
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listiset mahdollisuudet toteuttaa hankkeet. Syksylla 1993 alkoivat ruotsin-
suomalaiset koulut Upplands Visbyssi, Motalassa ja Eskilstunassa. Goéte-
borgiin on jo perustettu omia ruotsinsuomalaisia kouluja. Siten vuodesta
1993 tulee omien koulujen perustamisen lipimurtovuosi.

Tilldiseen murrokseen vaikuttavat monet tekijit:

1/ yksiselitteisen myonteiset kokemukset Tukholman koulusta, joka on
vilitetty joukkotiedotuksen kautta laajalti koko maahan (esim. television
Ykkoskanavan syksylla 1992 lihettiméd puolen tunnin ohjelma "Maailman
paras koulu”),

2/ Ruotsinsuomalaisten vihemmistdaseman vakiintuminen omassa kes-
kuudessa, ihmisten mielessd ja omissa jarjestdissi (esimerkiksi vahemmis-
tojulistuksen hyviksyminen ruotsinsuomalaisten jirjestdjen keskuudessa ja
jattaminen Ruotsin ja Suomen hallituksille)

3/ Ruotsin yhteiskunnan jirjestelmidn muutos, erityisesti yksityisten
vaihtoehtojen aikaisempaa laajempi salliminen mahdollistaa ensimmaiisti
kertaa Ruotsissa omien instituutioiden kuten piivi-ja vapaa-ajankotien,
koulujen ja vanhusten keskusten luomisen,

4/ suomalaisluokkien lakkauttaminen tai oppilasmairidn viheneminen
monilla paikkakunnilla pakottaa etsimidin uusia ratkaisuja.

Ruotsinsuomalaisten omat koulut ovat ymparéiville yhteiskunnalle selva
osoitus heiddn tahdostaan siilyttda kielensd, kulttuurinsa ja identiteettinsa
ja kehittda uutta kahteen maahan, kulttuuriin ja kieleen suuntautunutta
myonteistd samaistumista.

Ruotsin valtiovalta on myds muuttamassa asenteitaan. Ensimmaista ker -
taa ovat mm Ruotsin padministeri ja opetusministeri todenneet, ettd suo-
men kieli ja suomalaiset ovat erotuksena monista muista kieliryhmista aina
jo vuosisatojen ajan olleet osa Ruotsia ja ruotsalaista kulttuuria. Talldiset
lausunnot herittdvit toiveita siitd, ettd ruotsinsuomalaisten ja toivottavas-
ti my6skin muiden siirtolaisten ja etnisten ryhmien asiat voidaan ratkaista
myonteiselld, yksiload ja yhteiskuntaa rikastuttavalla tavalla.
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Tukholman ruotsinsuomalaisen
koulun rehtorina

HELENA SCHMIDT

Ennen Ruotsiin muuttoani vuonna 1978 olin opettajana kuusi vuotta Hel-
singin seudulla. Luin puoli vuotta Upsalassa suomea ja tein tutkielman kak -
sikielisten lasten sanavarastosta. Muutin takaisin Helsinkiin, koska halusin
miettid pystyisinké asumaan omin ehdoin Ruotsissa. Pditin tulla takaisin ja
perustin perheen mieheni kanssa, joka on ruotsalainen. Saatuani viran Bot-
kyrkan kunnasta, aloitin opettajana Storvretenin koululla, jossa olin 12
vuotta. Sen jilkeen siirryin Tukholman ruotsinsuomalaiseen kouluun opet -
tajaksi ja rehtoriksi.

Kun aloitin opettajana Botkyrkassa, oli sielld jo kauan toiminut suoma-
laisia didinkielisia luokkia. 1970-luvun lopulla ja 1980-luvun alussa didin-
kieliset luokat elivat kuitenkin kiihkeinta kehitysvaihettaan ja ne alkoivat
saada pysyvin opetusmuodon luonteen ja opettajakunta alkoi vakiintua.
Niytti siltd, ettd niisté tulisi luonnollinen osa Ruotsin koululaitosta. Bot-
kyrkassa didinkielisid luokkia oli ala-keski-ja yldasteella.

Koin olevani ruotsalaisten kanssa tasavertainen opettaja; olin mukana
koulun oppilashuoltoryhmissi. Jirjestin oppilashuoltoryhmille mm. opin-
tokdynnin Suomeen. Yldaste kdvi myds tutustumismatkalla Suomessa. Ala-
asteella oli suomalais-ja ruotsalaisluokalla yhteisprojekti, jolloin luokat
jaettiin sekaryhmiin. Ruotsalaisten ja suomalaisten opettajien vilinen
yhteisty6 oli hyva. Hyva yhteisty6 on aina omista ja tyokavereiden asenteis-
ta kiinni. Tapaan monia ruotsalaisia opettajia yksityiseldmassini edelleen -
kin.

Meidin ruotsin kielen opettajamme oli kaksikielinen, suomenruotsalai-
nen ja saanut Suomessa opettajakoulutuksensa. Loppuaikoina luokanopet-
tajatkin opettivat ruotsia, mika oli mitid mainioin tyokokemus. Osalla opet -
tajista oli sithen myds koulutus.

Minulla on mukavia muistoja myds suomalaisista vanhemmista, jotka
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olivat tyytyviisia kouluun ja heidit oli my6s helppo aktivoida. Jirjestin mm.
teemailtoja, jonne kutsuimme luennoitsijoita. Kuudennen luokan lopulla
teimme myoskin yhteisen luokkaretken Koopenhaminaan.

Ensimmadisen ryhminikanssa tein viisi vuotta ty6td, toiselta kuudennel -
le luokalle asti. Toista ryhmaé vedin ensimmaiseltd kolmannelle ja kolmatta
ensimmadiseltd neljinteen luokkaan.

Ensimmaisessa luokassani oli oppilaita 27 ja luokka jouduttiin jakamaan
kahtia. Sen jilkeen ryhmit pienenivit, viimeisessd ryhmissi oli 14 lasta.
Yleensd minulla oli kuitenkin parikymmenta lasta opetettavana.

Minulle oli aluksi suuri yllatys se, etti lapsilla oli suomen kielessa vie-
raassa ymparistdssi aika paljon puutteita. Suomen kielen kehitys oli kaksi-
kielisessd ympdristossd normaalia hitaampaa. Tama asetti minut ensimmai -
sen uuden tehtdvin eteen: kuinka pystyn opettamaan lapsille niin paljon
suomen kieltd, ettd heilld on mahdollisuus rikastuttaa kieltidan.

Lapset kuulivat suomen kieltd pidasiassa vain kotona ja koulussa. Paran-
taakseni tilannetta aloitin mm. lukemisprojekteja, jolloin vanhemmat saivat
heti ensimmiisestd luokasta lahtien lukea yhden kirjan viikossa lapsille.
Talla tavalla kehittyi hyva yhteisty6 kodin ja koulun vilille.

Luin itse paljon lapsille 44dneen ja kirja nostettiin hyvin nikyvdin ase-
maan opetuksessa. Luovuin valmiista lukukirjoista ja rupesin kdyttdmaén
opetuksessa lasten kaunokirjallisuutta Tarjosin lapsille todellista kielti, en
jonkun toisen lapsille sopeuttamaa kieltd. Luovuin my6s Aapiskukko-kir-
jasta, jonka tilalle tuli lasten itse kirjoittamia juttuja. Lapset oppivat hyvin
nopeasti lukemaan ilman aapiskukkoakin. Huomasin, ettd kaikki tdma loi
pohjan lasten itsetunnon kehitykselle seki sille, ettd he uskalsivat puhua
suomea julkisesti. Endd ei vaiettu suomeksi ja puhuttu ruotsiksi, vaan
puhuttiin sekd suomeksi ettd ruotsiksi. Muistan kun ensimmadisen kerran
matkustin sahkéjunalla kaupunkiin ja lapset lauloivat spontaanisti matkalla
suomalaisia lauluja. Tama todisti sen, ettd he uskalsivat nyt olla suomalai -
sia.

Botkyrkassa oppilaideni vanhemmat olivat enimmikseen tyoliispiireisti,
mutta sielld oli myoskin opiskelijoiden seki kollegojeni lapsia suomalaisilla
luokilla. Viime kevddni 1992 tapasin entisten oppilaitteni kanssa, he ovat
nyt vahian paille kaksikymmenvuotiaita, ja heilld oli luokkakokous. Oli
kovasti limmittdvia, ettd he tapasivat sen ryhmin kanssa, joka kivi yhdessa
peruskoulun. Minut oli myds kutsuttu luokkakokoukseen. Monilla oli lap-
sia, ja kaikki olivat l6ytidneet paikan yhteiskunnassa.

Syksylla 1990 aloitin opettajana Tukholman ruotsinsuomalaisessa kou-
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lussa, Hammarbyn koululla. Olin koulun ensimméinen opettaja ja otin vas-
taan ensimmaiset oppilaat. Aloitin kaikki hankinnat ihan alusta, mm. pul-
pettien oston. Kun mitéin ei ollut, opin arvostamaan ammattiryhmii, jotka
tavallisesti koulussa tekevit koulutydn sujuvaksi; vahtimestarit, palkan-
saajat, siivoojat, keittichenkilokunta.

Ensimmiiseen ryhmiini oli ilmoittautunut yli 30 lasta. Kun koulun
osoite tuli tietoon, ryhmasta jii jaljelle vain 11 rohkeaa, jotka olivat sitd
mieltd, ettd jaksavat kuljettaa lapsensa kouluun. Perustimme koulun yhtey -
teyteen vapaa-ajankodin, jotta lapsilla oli mahdollisuus tulla kouluun
aikaisin aamulla ja jadd4 sinne odottamaan vanhempiaan iltapdivalld. Suurin
osa lapsista kdy vapaa-ajan kodissa. Sen tavoitteet ovat samat kuin koulun:
kaksikielisyys ja kaksikulttuurisuus. Sielld puhutaan kahta kielta ja seura-
taan samoja teemoja kuin koulussa. Sen lisiksi vapaa-ajankodilla on my6s
omia tavoitteita, mutta tiarkedi on, ettd lapsille tulee kokonaisia koulupdi-
via.

Tilla hetkelld koulussa on 50 oppilasta. Olemme piittineet, ettd kasva-
tamme niitd ryhmid hyvin varovaisesti. Nykyiseen kolmanteen luokkaan
otettiin viime vuonna kolme lisd4 ja tdnd vuonna nelja. Me annamme ryh-
mille mahdollisuuden ottaa uudet oppilaat oikealla tavalla vastaan. Tilla
hetkelld tulijoita on kovasti. Nuorin, joka on ilmoitettu kouluun jonotuslis-
talle, on syntynyt 1993. Valintaperiaatteena on yleensi ilmoittautumisjar-
jestys, mutta sisaruksilla on kuitenkin etuoikeus. Lapsella tulee olla myos-
kin ennen koulun alkua jonkinlainen suomen kielen taito. Tlla hetkelld ei
ole resursseja, ettd opetettaisiin suomen kielen alkeita.

Taloudellinen tila koulun perustamisen aikoihin oli hyvin epivakaa.
Suomen valtio maksoi siind vaiheessa osan opettajan palkasta. Olemme saa-
neet myoskin ulkopuolisten tukea. Aino-yhdistys on mm. tukenut koulua.
Aino-yhdistyksessi on ollut mukana useita aktiivisia naisia, jotka ovat jir-
jestdneet iltamia ja myds lahjoituksia.

Koulun omistaa siitio, joka on koulusta talousvastuussa. Koulun peda-
gogista ohjelmaa johtaa kouluneuvosto. Olen rehtorina mukana molemmissa
elimissa. Opettajille on myos delegoitu paljon pedagogista vastuuta. Koulu
seuraa Ruotsin opetussuunnitelmaa, mutta koulun toiminnankuvaus tekee
sen ruotsinsuomalaiseksi; tavoitteena on kaksikielisyys ja kaksikulttuuri-
suus ja koulun toimintaa luonnehtii korkea pedagoginen taso. Uusi opettaja
tietdad kouluun tullessaan toimintavapautensa rajoitukset, mutta mini kan-
nustan heiti kokeilemaan kaikkea uutta. Yritin olla tukena ja luoda uskoa,
ettd mikdan uusi ei synny helpolla. Talld hetkelld meitd opettajia on nelja.
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Vain ensimmadisen luokan opettaja on tiysivirkainen luokanopettaja. Itselld-
ni on sekd opetusta ettd hallinnollista tyota.

Vanhemmilla on suuri mahdollisuus vaikuttaa opetukseen ja sen tavoit-
teisiin. He ovat mydskin mukana kouluneuvostossa ja sdition hallituksessa.
Heilld on my®6s vired vanhempainyhdistys. Aitien lisiksi on monta aktiivista
isdd mukana toiminnassa. Alkuaikoina vanhemmat olivat paljon mukana
vapaa-ajankodissa auttamassa. Talld hetkelld vanhemmat toimivat vanhem-
painyhdistyksessi ja kerdavit rahaa. He ovat perustamassa rahastoa.

Me ostamme ulkopuolista apua mm. siivoukseen, mutta vanhemmat ovat
my6s mukana toiminnassa. Raskain siivous on jétetty siivousfirmalle. Van-
hempia tapaa tilld tavalla ja heilld on liheisempi kosketus kouluun. Heidén
ei kuitenkaan tarvitse ottaa vapaata toista kuten joissakin muissa vapaissa
kouluissa. Koulun kasvaessa tietenkin tullaan erilaisia ammattikuntia tar-
vitsemaan.

Koulun oppilaat tulevat enimmikseen tyoldisperheistd, mutta keskiluo-
kasta tulee my6s lapsia. Lasten ja vanhempien tausta on hyvin kirjava,
moniulotteinen. Suurin osa lapsista tuli alussa vain suomenkielisistd ko-
deista. Seuraavassa vaiheessa lapset tulivat kaksikielisistd ja myos kolmikie-
lisistd perheistda. Tdma osoittaa sen, etté tieto koulun profiilista on mennyt
hyvin perille. Niin kauan kuin oltiin sitd mieltd, ettd timi on pelkistdan
suomalainen koulu, tdnne ilmoitettiin lapsia, joilla oli vain suomen kieli
mukanaan. Ne, joilla oli kaksi kieltd perheess3, pelkasivat ehki, etté se toi-
nen kieli jaa koulussa liian vihille. Meidan koulussamme puhutaan kuiten-
kin ruotsin kielesté ja suomen kielesta eikd ddinkielestd tai ruotsista kak-
koskieleni. Opetuksessa tulee esille, ettd nimi kielet ovat tasa-arvoisia.
Ruotsilla on pienempi tuntiméiri, koska se on yhteiskunnassa enemmisto-
kieli ja saa enemmain tukea ympiristostd. Vanhemmat luottavat siten alusta
lahtien siihen, ettd heidén lapsistaan tulee kaksikielisia.

Ruotsin kielen opetus on jirjestetty poikkeavalla tavalla, jopa niin, ettd
tutkijat ovat olleet siitd kiinnostuneita. Ruotsia opettaa sama opettaja, joka
opettaa myos suomea. Lapsista kasvaa kaksikielisid aikuisia ja siksi heidan
tdytyy tavata kaksikielisia aikuisia kouluympéristossia. He tulevat vaihta-
maan kieltd tilanteen mukaan samoin kuin opettajat koulussa. Olemme joh-
donmukaisia aikuisina tilanteissa, jotka on tarkoitettu ruotsinkielisiksi.
Lapset sen sijaan saavat tdydentdd puhettaan silla kielelld, joka on vahvem-
pi. Lapset kokevat niin, ettd molemmat kielet ovat tirkeitd my6s kdytannos-
sa.

Koulussamme on yksi piivi viikossa ruotsinkielinen. Malli syntyi kokei -
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lemalla ja seuraamalla lasten reaktioita. Yhdelld viikkotunnilla ei tulla kak-
sikielisiksi. Minulla oli vaikea saada lapsia kdantamaian keskustelu ruotsiksi
pidemmaiksi aikaa vanhalla mallilla. Systemaattinen suunnittelu on sen vuok-
si tarkeda.

Toteutamme koulussamme vaihtoehtoista pedagogiikkaa. Erityisesti sys-
temaattinen suunnittelu, joka pohjautuu molempien kielten suhteen arvi-
ointiin, luo pohjaa uudelle. T4ana kevadni (1993) meilld on myés mahdolli -
suus arvioida koko ala-asteen opetusta. Me yritimme vilttdi asteiden vi-
listd kuilua. Meilld on aineopettajajirjestelma jo kdynnissi. Koulun ympé-
rille ollaan my6s perustamassa kulttuuritoimintaa. Paljon on sellaista mita
ei ole muissa kouluissa.

Vapaiden koulujen tyotd seurataan tarkasti ja siksi sisdinen arviointi on
tarkeda opettajille. Pedagoginen arviointi tehdain lukuvuosittain. Viime
vuonna kdvi my6s kunnantarkastaja koulussa ja kouluvirasto on tarkastanut
koulun talouden.

Musiikilla ja laululla on suuri osuus koulussamme. Ne kuuluivat jo ai-
koinaan Botkyrkassa laatimaani oman kielen rikastuttamisohjelmaan. Mi-
kdan sattuma ei ole, ettd ensimmdinen opettaja, joka palkattiin kouluun
minun jilkeeni on erikoistunut musiikkiin. My6s draamalla on suuri merki-
tys koulussa. Kolmannella luokalla on suomen kielen tunneista kaksi varat-
tu kokonaisuudessaan draamalle. Heita opettaa opettaja, jonka vastuulla on
kuvaamataito ja draama. Voimistelulla ja urheilulla on my6s suuri paino ja
koulussamme on tilla hetkelld voimisteluun erikoistunut opettaja.

On myo6s tirkedi kehittda lasten ajattelua siten, ettd he ovat itse muka-
na suunnittelussa. Kannustan heitd tekemiin kysymyksii, ihmettelemiin,
asettamaan asioita kyseenalaiseksi. Kun lapset yrittavit itse ajatella, etsia
ongelmiinsa vastauksen, ne jadvit my6skin paremmin mieleen. Yleensikin
lapsia kannustetaan ymmartiamain, etti paljon maailmassa on sopimuksen
varaista. Esimerkiksi kun opetellaan kirjaimia, lapset nikeviat minkilaisia
ovat arabialaiset kirjaimet, ja ymmartavat miksion hyvi jos on sovittu yhtei-
sistd merkeista.

Me olemme aloittaneet koulutyén hyvin pienilld teknisilla laitteilla,
mutta meilld on kirjeenvaihtoluokkia Suomessa ja siksi kouluumme on mm.
hankittu tietokone.

Siind vaiheessa kun vanhemmat valitsevat koulun meilld on hyvin tirkea
tavoite, ettd he tietdvit mitd he valitsevat. Vanhemmat kutsutaan kouluun
vierailulle. Opettajillamme on kovat vaatimukset itsensd suhteen. Uudis-
tushalua on ja hyvia tuloksia syntyy. My6s vanhemmilta vaaditaan jaksamis-
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ta, koska he joutuvat kuljettamaan lapsiaan kouluun. Koulussa puututaan
hyvinkin pieniin asioihin, koska me haluamme taata lapsille henkisen ja
ruumiillisen koskemattomuuden. Kaikki konfliktit selvitetdan heti ja van-
hemmat saavat tiedon kotiin, jos koulussa jotakin erikoista tapahtuu. Van-
hempien kanssa yhteisty6ssda me yritimme auttaa lasta 16ytdmaéan sen roo-
lin, ettd hidn pystyy ryhmissi [6ytdma4n oman paikkansa ja antamaan toisil -
le samalla tyorauhan.

Koulumme on saanut hyvin paljon julkisuutta, ja meiddn toimintaamme
on seurattu tarkoin. Olimme my®s esiintymissi suuressa “kaksi kieltd on
enemmin kuin yksi” - tilaisuudessa. Oppilaat esittividt suomenkielisen kan-
sanlaulun sekd suomeksi ettd ruotsiksi. Meilld on ollut periaatteena, ettd
tehdddn pieni esitys, mutta hyvin harjoiteltu. Siten oppilaat ovat saaneet
julkisista esiintymista itseluottamusta. Pedagogina olisi virhe asettaa lapset
sellaiseen tilanteeseen, josta he eivit selvia.

Lasten tieto- ja taitotasot, esimerkiksi kaksikielisyyden suhteen, ovat
olleet hyvin vaihtelevia, erot ovat suuria kuten kaikissa muissakin kouluis-
sa. Osa lapsista on syntynyt Ruotsissa, osa tulee suoraan Suomesta, heidian
kieliolosuhteensa ovat erilaiset jne. Kielentaso riippuu my0s siitd miten
paljon on minkin kielen kanssa kosketuksissa.

Koulumme eroaa muista Ruotsissa toimivista kouluista, koska meilld on
kaksi opetuskieltd seka siind, ettd me otamme huomioon Suomen ja Ruotsin
maiden kulttuurin sekd yhteisen historian. Me yritimme painottaa sitd
mikd meilld on yhteistd. Me teemme ty6td teemoissa. Lapset ovat avoimia.
Kun meilld oli vieraana tutkijoita Oulun yliopistosta, he katsoivat, ettd
meididn oppilaamme olivat hyvin kansainvilisid, tdssd suhteessa he erosivat
suomalaisista oppilaista. Oppilailla on avoin ja luottavainen asenne kouluun
tulevia vieraita kohtaan. Lasten itseluottamus on hyva. Koulun perusperi-
aatteissa on siten onnistuttu.

Koulumme on vapaa hallinnollinen pieni yksikko ja siksi sitd on myos
helppo koko ajan muuttaa. Koko opettajakunnalla on sama perusajattelu,
joka on nykyisen ja tulevan opetussuunnitelman suuntainen ts. ettd oppilas
on aktiivinen oppimisprosessissa. Sen jilkeen ei kovin suuria ristiriitoja voi
syntya.

(Kertomus pohjautuu Erkki Vuonokarin Hammarbyn koululla 5. maalis-
kuuta 1993 tekemddn haastatteluun )
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Kielikylpyja ja Eurooppakouluja

TOVE SKUTNABB- KANGAS

Suomenkielisid ja muita siirtolaisvahemmistélapsia on tdhin saakka Ruot -
sissa koulutettu enimmaikseen ruotsiksi kielenriisto- ohjelmissa. Kielenriis-
tossa vahemmistolapsia kouluttavat yksikieliset enemmistdopettajat, jotka
eivit osaa lasten didinkieltd. Enemmistokieli on opetuskielend. Lasten ii-
dinkieltd ei opeteta ollenkaan, tai sitd opetetaan aineena vain muutama
tunti viikossa. Lapset ovat samoilla luokilla enemmistolasten kanssa, ja nor -
mina on lapsi, joka jo osaa enemmistokieltd. Suomalaislapset, jotka ovat
ruotsinkielisilld luokilla ja saavat "kotikielenopetusta”, kuuluvat tihin ryh-
miain. Kielenriisto-ohjelmissa tulokset ovat koulumenestyksen suhteen
keskimdédrin heikompia kuin enemmistolapsilla. Usein lasten kielitaito
enemmistokielessi, varsinkin ajattelukielen osalta, saattaa jiidi heikom-
maksi kuin enemmistokielisten lasten. Aidinkieli ei useimmiten kehity l4-
heskiin yksikielisten tasolle tillaisessa ohjelmassa, riippumatta siitd miten
pétevii ja ahkeria opettajat — ja oppilaat — ovat, tuntimairi ei yksinkertai -
sesti riitd siihen.

Siirtymdohjelmissa vahemmistolapsi saa opetusta omalla didinkielelldan
koulun alaluokilla, ainakin useimmissa aineissa, mutta jo keskiasteella ja
aivan viimeistdan yldasteen alkaessa kaikki opetus (paitsi mahdollisesti pari
tuntia didinkieltd viikossa) on enemmistokielelld. Ala-asteen &idinkieliset
luokat, joita Ruotsissa on ollut jonkin verran muillekin vihemmistéryhmil -
le, mutta erityisesti suomalaisille, edustavat siirtymiohjelmia, samoin yh-
distetyt luokat. Missdidn Ruotsin historian vaiheessa ei edes neljannes suo-
mea puhuvista lapsista ole saanut didinkielisti opetusta. Siirtymiohjelmien
rakenne vaihtelee melkoisesti, samoin tulokset, mutta yleistden voidaan
ehki sanoa, ettd tulokset ovat kaksikielisyyden suhteen parempia kuin kie-
lenriisto-ohjelmissa. On kuvaavaa Ruotsille, ettd ndiden luokkien tuloksis-
ta ei ole mitdin yleiskartoitusta, vaikka sen tekeminen ei olisi ollut suuri-
kaan tehtiva.
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Seuraava vaihe onkin sitten kielensuojaohjelma (tai kielensiilyttimis-
ohjelma), missd vahemmistolapset saavat opetusta omalla didinkielellaan
ainakin ensimmadiset kuusi vuotta, mahdollisesti koko peruskoulun ajan, ja
usein koko kouluajan, ja missd enemmistokieltd opetetaan toisena kielend.
Siirtymiohjelman ja kielensuojaohjelman vilinen ero ei riipu niinkain siita,
miten kauan didinkielinen opetus jatkuu (t.s. molemmissa voi olla opetusta
aidinkielelld vield yldasteellakin), vaan enemmainkin siitd, miten &didin-
kielinen opetus motivoidaan. Siirtymaohjelmissa didinkielella ei ole paljon-
kaan itseisarvoa: sitd kiytetdan siksi, ettd didinkielinen opetus johtaa
parempaan enemmistokielen taitoon. Kielensuojaohjelmissa sen sijaan &i-
dinkielistd opetusta pidetdin luonnollisena kielellisend ihmisoikeutena,
joka kuuluu kaikille lapsille. Se, ett4 se samalla johtaa parempaan enemmis-
tokielen taitoon, on myonteinen sivutuote. Kielensuojaohjelmat johtavat
yleensa hyviin tuloksiin.

Oma tutkimukseni Upplands Visbyn ja Botkyrkan suomalaisluokilla
osoitti, ettd lapset, jotka olivat yhdeksin vuotta suomenkielisilla luokilla,
osasivat suomea ldhes yhtd hyvin kuin Suomessa testattu suomenkielinen
vertailuryhmi, ja ruotsia hieman paremmin kuin samojen koulujen ruotsa-
laisilla rinnakkaisluokilla olevat lapset (joista suurin osa oli ruotsinkielisi).
Lisdksi tutkimani suomalaislapset olivat tavallisten tydldisten lapsia, kun
taas ruotsalaisilla rinnakkaisluokilla olevilla lapsilla oli melko keskiluokkai -
nen tausta. Kdyttdmani ajattelukieltd mittaava testi oli sitd tyyppié, jossa
keskiluokan lapset yleensi selvidvit tyoldislapsia paremmin. On hyvin sel -
vid, ettd kielensuojaohjelma oli johtanut seka korkeatasoiseen kaksikielisyy -
teen ettd myds hyviin koulumenestykseen. Kielensuojaohjelmia ei Ruotsis-
sa ole muille kuin suomenkielisille lapsille, ja ndillekin vain erittdin rajoite-
tusti.

Mutta kaikki edelld kuvatut ohjelmat koskevat vain vdhemmistélapsia.
Riippumatta siitd, mité niistd esim. ruotsinsuomalaisille lapsille kdytet4in,
ruotsinkieliset enemmistolapset oppivat vain omaa kieltdin ja jonkin verran
vieraita kielid, englantia, saksaa, ranskaa, ehkid joskus hieman espanjaa.
Muiden paitsi englannin suhteen useimpien taito jad hyvin viahiiseksi.
Yksikielinen yksinkertaisuus vallitsee: uskotaan ettd "yksikielisyys” (eli
enemmistokielen taito ja muutaman vieraan kielen lukeminen aineena kou-
lussa) on normaalia, tavoiteltavaa ja vdistamatonta.

Tulevaisuuden Euroopassa ja maailmassa timi ei riitd. Henkilod, joka
osaa vain omaa kieltdan ja englantia (eikd ehka sitdkdan laheskdan yksikieli-
sen veroisesti), tulee olemaan vaikeuksissa ensi vuosisadalla. Siksi tarvit-
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semme koulutusohjelmia, jotka tekevit sekd enemmistélapset ettd vihem -
mistolapset korkeatasoisen monikielisiksi. Esitdn ensin joitakin syit4 siihen,
miksi korkeatasoista monikielisyytté tarvitaan. Sitten kerron joistakin kou-
lukokeiluista, joissa tahdn on pyritty.

MIKSI MONIKIELISYYS ON TARPEEN?

1970-luvulla useimmille tavallisille ihmisille Pohjoismaissa riitti, ettd osasi
vidhin englantia oman didinkielensa lisdksi. 80-luvulla alkoi olla tirkeas,
ettd englantia osattiin jo melko hyvin, eikd yhtdan haitannut, vaikka sen
lisiksi osasi hieman ranskaa tai saksaa. Tilanne on nopeasti muuttumassa
Euroopan yhdentymisen ja maailman kansainvilistymisen myota. Ne, jotka
esim. vuonna 2010 neuvottelevat Pohjoismaiden ja maailman tulevaisuu-
desta, tehtiinpi se sitten Brysselissd, Strasbourgissa, Kodpenhaminassa,
Berliinissd, New Yorkissa, Sao Paolossa, Moskovassa, Teheranissa, Diyarba-
kirissa, Delhissd, Lusakassa tai Tokiossa, joutuvat neuvottelemaan monilla
kielilla. Pelkka englanti ei riitd. Sama pitee liike-eldmaiss3, tietojen hankin-
nassa, ympdristoyhteistyossi, tutkimuksessa jne. Tulee olemaan vilttimai-
tontd, ettd monilla Pohjoismaiden asukkailla on kunnollinen, perusteellinen
kielitaito myos saksassa, ranskassa, espanjassa, venijissa, arabiassa, kiinas-
sa, hindissi, urdussa, swahilissa, zulussa, xhosassa, japanissa, farsissa, kur-
dissa jne.

Jo nyt esiintyy yhd kovempaa heikon kielitaidon arvostelua ja vaatimuk-
sia laajempipohjaisesta ja vaihtelevammasta kielitaidosta. Prof. Thure Sten-
strom kirjoitti esim. Dagens Nyheterissd 11. helmikuuta 1992, ettd Ruotsi
on jilkeenjiineisyyden esikuva kehitysmaiden seurannassaan, koska tietoja
ei pystytd hankkimaan muilla kielilld kuin englanniksi, ja siksi ei tiedetd
mitd muualla tapahtuu. Han luettelee myds esimerkkeja noloista tilanteis-
ta, joissa tiedotusvilineet ja liike-elimi mohlii kielitaidottomuuden takia.
Erds hianen ehdotuksistaan yliopistojen suhteen on, ettd tutkijakoulutuk-
seen padsyn ehtona tulisi olla hyvd luetun ymmartiamiskyky sekd saksassa
ettdranskassa englannin lisiksi. Samanlaisia ehdotuksia (perusteellinen kie-
litaito vahintddn englannissa, saksassa ja ranskassa) on esitetty Tanskassa
liike- eldmin korkeimmilta tahoilta. Tanskan lehdissa nikee yha useammin
paikka-ilmoituksia, missd Brysseliin haettavien tanskalaisten tulee tanskan
kielen lisaksi hallita perusteellisesti ranska ja ainakin yksi mutta mielelldan
useampia Euroopan yhteison muista kielista: kreikka, italia, portugali,
espanja, hollanti, saksa ja englanti. Arabiantaitoisia etsitddn yhi useammin,
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samoin vendjin. Euroopan Yhteist esittdd opiskelijavaihtojen ja monien
muiden ohjelmiensa motivaationa kisityksen, ettd parempi, laajemmalle
levinnyt ja monipuolisempi kielitaito auttaisi niiden vaikeuksien voittami-
sessa, jotka nyt estdvit ihmisten, palvelujen, pddoman ja tavaroiden vapaan
kulun. Vaatimukset pysyvit samoina, riippumatta siitd missd mairin muut
Pohjoismaat menevit mukaan Euroopan Yhteiso6n.

Yksikielinen yksinkertaisuus kuului tirkedna osana lansimaistyyppisten
kansallisvaltioiden rakentamisen alkuvaiheisiin. Eurooppalaisuus ja maail -
mankansalaisuus edellyttiavit monikielisyyttd. Sitdpaitsi on vaikea pitda
itseddn ajan tasalla postmodernissa tietoyhteiskunnassa, ottaa kantaa saa-
tuun tietoon, olla kriittinen ja luova, ellei ole monikielinen.

Samalla tiedimme tutkimuksesta, ettd korkeatasoinen kaksi- ja moni-
kielisyys antaa yksilolle (ja yhteiskunnalle) monia etuja. Korkeatasoisen
monikieliset (jotka osaavat kielensd hyvin) selvidvit yksikielisid paremmin
testeissi, joilla mitataan yleisen dlykkyyden eri osa-alueita, ilyllisti jousta-
vuutta, monitahoista ei-urautunutta ajattelua, luovuuden eri puolia, herk -
kyyttd ei-kielellisten viestien ja puheeseen annetun palautteen tulkitsemi-
sessa, sekd metakielellisti tietoisuutta (sitd ettd on tietoinen kielen ominai-
suuksista, osaa eritelld sitd, nakee muodon ja sisillon eron jne). He my6skin
oppivat muita kielid yksikielisid nopeammin ja tehokkaammin.

Jos toivomme Pohjoismaiden selvidvin tulevaisuudessa ja myos pystyvin
vaikuttamaan muuhun maailmaan - toivottavasti tasa-arvoisempaan ja
demokraattisempaan suuntaan — koulujen tdytyy kouluttaa kaikki lapset
korkeatasoisen monikielisiksi. Se on tdysin mahdollista nykyisten tietojem-
me puitteissa. Mutta se tdytyy aloittaa nyr heti, ainakin kokeilupohjalta.
Ruotsi on jo nyt pahasti jiljessda muita Euroopan maita. Jos oletamme, etta
ne, jotka neuvottelevat maailman tulevaisuudesta vuonna 2010, ovat silloin
nykyisid padttdjid huomattavasti nuorempia, eli 35-50-vuotiaita, monet
heistd ovat nyt jo lopettaneet koulunsa, ja jopa nuorimmatkin heista ovat jo
lopettaneet peruskoulun (eli he ovat nyt jo 17-18-vuotiaita). Olemme siis
jo nyt myohassd pystydksemme tekemiin heista monikielisia koulun avulla
siini idssi, jolloin se pitiisi tehdd. Mutta jos aloitamme nyt, voivat 2030-
luvun paitoksentekijit ehka olla korkeatasoisen monikielisid — ja siksi myds
ehka vihin alykkdampid, luovempia, joustavampia ja herkempia kuin nykyi-
set paattajat.

Koska siirtolaisvahemmist6illd on paljon enemmin kokemusta monikie-
liseksi tulemisesta kuin enemmistdilld, he voisivat olla edelldkavijoita.
Ruotsinsuomalaisilla Pohjoismaiden suurimpana siirtolaisvihemmistoni on
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erityinen vastuu. Milloin ruotsinsuomalaiset aloittavat ensimmadisen
Eurooppa-koulun?

MITEN MONIKIELISEKSI TULLAAN?

Siind vaiheessa kun jokin vihemmistokielinen ryhmi tietyssia maassa alkaa
tulla niin vahvaksi, ettd se saa lapi vaatimuksia kaksikielisyydesta tiettyihin
virkoihin, tai kun sen kielestd tulee edes rajoitetusti virallinen kieli, enem -
mistokin alkaa vihitellen kiinnostua vahemmistokielen oppimisesta. Kana-
dassa tdma tapahtui, kun Kanadasta 1968 tuli virallisesti kaksikielinen eng-
lannin ja ranskankielissi. Ranskankieliseen vihemmisto6n kuuluvat olivat
sithenkin saakka olleet osittain kaksikielisii, ja he olisivat siis saaneet kaik-
ki uudet kaksikielisyytta vaativat virat ja asemat. T4ll6in englanninkieliset
vanhemmat halusivat lastensa tulevan kunnolla kaksikielisiksi (sen sijaan
ettd nama siihen saakka vain olivat lukeneet muutaman tunnin ranskaa vii-
kossa vapaaehtoisena vieraana kieleni), ja niin alkoivat ensimmaiiset kieli-
kylpyohjelmat.

Kielikylvyssd enemmistolapsia opetetaan heille vieraalla vihemmisto-
kielelld, enemmiston omissa luokissa, joissa ei ole opetuskielta (eli siis
vihemmistokieltd) didinkielendan puhuvia lapsia, ja joissa opettaja on kak-
sikielinen. Englanninkieliset lapset voivat siis jatkaa englannin puhumista
opettajalle, ja opettaja ymmartaa tdysin, mitd he sanovat, vaikka vastaakin
vain ranskaksi. Kun lapsi uskaltaa yrittd4 ensimmadisii lauseitaan ranskaksi,
hin voi kysya opettajalta englanniksi, miten jokin asia sanotaan ranskaksi.
Opettaja antaa mallin, ja lapsi toistaa. Viahitellen lapsi aloittaa itse suoraan
ranskaksi, mutta jos hin ei osaa jotain sanaa tai rakennetta, hian kysyy eng-
lanniksi, ja opettaja auttaa. Normi on lapsi, joka opettelee ranskaa, El lapsi,
joka jo osaa ranskaa. Lapsen tilanne on siis tdysin erilainen kuin kielenriis-
to-ohjelmassa olevan viahemmistélapsen, huolimatta siitd, ettd molempia
opetetaan lapselle vieraalla kielella.

Kielikylpyja on useita lajeja. Tavallisin on aikainen kielikylpy, jossa lap-
sia opetetaan vieraalla kielelld esikoulusta, 5-vuotiaasta asti. Aidinkielen
opetus alkaa vasta kolmannella luokalla. Osa opetuksesta alkaa olla englan-
niksi 4-5 luokasta lahtien, niin ettd noin puolet on kummallakin kielelld
kuudennella luokalla ja sen jilkeen. On myds mydchdisid kielikylpyjd, joissa
enemmistolapsia opetetaan iidinkielelld ensimmiiset 4-5 vuotta, sitten
heilld on intensiivista ranskan opetusta esim. tunti péivissi, ja tdman jal-
keen kaikki opetus on ranskaksi esim. 6-7 luokalta alkaen vuoden tai pari
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tai enemmankin. Tulokset ovat yleensa lihes tai yhtd hyvid kuin aikaisissa
kielikylvyissi. Sen sijaan osittaisissa kielikylvyissd, joissa puolet opetukses-
taon alusta asti kummallakin kielelld, tulokset ovat usein olleet heikompia:
lapset eivit ole oppineet ranskaa kovinkaan paljoa tavallista vieraan kielen
opetusta paremmin, ja didinkielen taito ja koulumenestys ovat saattaneet
hieman kérsia.

Kielikylvyt ovat maailman parhaiten tutkittuja vieraan kielen oppimis-
ohjelmia, ja niiden tulokset tunnetaan perusteellisesti. Alussa niissa oli vain
keskiluokan lapsia, nyt kaikkia ryhmii edustavia lapsia osallistuu, yhti
hyvin tuloksin. Mainitsen vain aikaisten kielikylpyjen tulokset. Lasten
dgidinkielen taito on alussa heikompi kuin sellaisten englanninkielisten las-
ten didinkielen taito joita opetetaan englanniksi, mutta timi korjaantuu
kolmannen luokan jilkeen, kun didinkielen opetus alkaa, ja yleensi lapset
viimeistddn viidennelld osaavat didinkieltd yhtd hyvin tai paremmin kuin
englanninkielisessa koulutuksessa olevat lapset. Koulumenestys on Kanadan
keskitasoa, tai parempi. Ranskan taito tulee yleensi ranskankielisten tasol -
le kuullun ja luetun ymmartimisessa. Sen sijaan puheessa ja varsinkin kir-
joittamisessa lapset tekevit enemmain virheita kuin ranskankieliset, eivit ole
aivan yhtd sujuvia, varsinkin kun ovat tilanteissa missi eivit itse voi valita
sisdltéd tai muodollisuuden tasoa. Silti heididn ranskantaitonsa on erino-
mainen, ja huomattavasti parempi kuin mihin milld4n tavallisella vieraan
kielen opettamisella padstaan. Asenteet ranskankielistd kulttuuria ja rans-
kankielisia kohtaan ovat usein myonteisid, mutta eivit niin myonteisia kuin
mitd alussa ehki toivottiin.

Kielikylpyihin on Kanadassa osallistunut tai osallistuu paraikaa yli
400000 lasta. Suurin osa kielikylvyistd on jatkuvasti ranskankielisid, mutta
niitd on myos muissa kielissd, monia esim. espanjaksi ja ukrainaksi, mutta
my0s ainakin saksaksi, kiinaksi, hepreaksi ja arabiaksi. Kielikylvyt ovat
levinneet Kanadasta ensin Yhdysvaltoihin ja sitten muuallekin. Euroopassa
ensin aloittivat walesilaiset, katalonialaiset ja suomalaiset, ja nyt on alettu
my6s Hollannissa, Saksassa ja Unkarissa. Useassa maassa, mm. Sveitsissi ja
Eestissd, selvitellddn aloittamisedellytyksia. Jonkinlaisia osittain kielikyl-
pyyn kuuluvia aineksia voi nihdd myos niissd kokeiluissa joissa esim.
lukiossa opetetaan joitakin aineita vieraalla kielelld (esim. yhdessa lukiossa
Tanskassa, Rungstedissd, ja vastaavassa kokeilussa Ruotsissa), mutta ne
eivit ole varsinaisia kielikylpyja.

Kun kielikylpyjen perustaja, kanadalainen professori Wallace Lambert,
ehdotti 1980 Ruotsissa kielikylpyja ruotsinkielisille lapsille suomen kieles-
sd, Kouluylihallituksen edustaja Hans Hamber vastasi, ettei uskonut koko
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Ruotsista l6ytyvin kolmeakymmenti sellaista ruotsalaista vanhempaa, jotka
haluaisivat lastensa tulevan kaksikielisiksi télld tavalla. Jos sen sijaan olisi
kyse opetuksesta ruotsinkielisille lapsille englanniksi, saksaksi tai ranskaksi,
jokaisesta kaupungista 16ytyisi ne 30 vanhempaa.

Lieneeko aika muuttunut?

Yksi kielikylpyjen heikko puoli on, ettd suullinen kielitaito ei kehity synty-
perdisen puhujan tasolle, koska lapset eivit leiki vihemmistokieltd didin-
kielendan puhuvien lasten kanssa. Kielikylpyluokat ovat useimmiten olleet
enemmistokielisten koulujen yhteydessi, missi ei ole ollut ranskankielisia
lapsia. Kirjoittamisen hankaluuden taas voi kuvitella ainakin osittain johtu-
van siitd, ettd ranskankielti ei ole opetettu aineena, se on ollut vain opetus-

Luokka 1 B Hallstavikissa kylpyldssd , noin 1970-75, Kuva: Curt Larsson. Pohjois-
maisen museon kuva- arkisto.
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kielend. Mm nami seikat, sekd yleensikin usko erilaisten lasten yhdessiolon
tirkeyteen asenteiden muokkaajana, olivat taustalla, kun Yhdysvalloissa
ruvettiin suunnittelemaan molemmansuuntaisia ohjelmia (molemminpuoli-
sia, kahdensuuntaisia; kaksinkertaisia kielikylpyji — niille ohjelmille ei vie-
14 ole suomenkielistd nimed). Ensimmdiinen ohjelma alkoi San Diegossa,
Kaliforniassa, 1975, ja niiti kokeiluja on nyt 41 koulussa ympiri maata, aika
paljon kuitenkin Kaliforniassa. San Diegon ohjelmassa oli 60% espanjankie -
lisid ja 40% englanninkielisid lapsia (useimmissa suhde on nyt suunnilleen
50% kumpaakin). Lapsia opetettiin esikoulusta asti yhdessid pelkistdan
espanjaksi, ja opettaja oli kaksikielinen. Ainoa opetus, jonka kieliryhmit sai -
vat erikseen, oli englannin kielen opetus, jota oli esikoulussa 20 minuuttia
piivissd, ensimmadiselld luokalla 30 min. ja 2-3. luokalla 60 min. pdivissa.
4-6. luokilla noin puolet opetuksesta oli kummallakin kielella. Kokeilujen
paamadrand on, ettd kaikista lapsista tulee korkeatasoisen kaksikielisid,
ettd heididn koulumenestyksensd on normaali tai sitd parempi, riippumatta
siita kummalla kielelld tuloksia testataan, ja ettd he kehittdvat myonteisen
asenteen muita kulttuureja kohtaan. Niissd ohjelmissa pyritddn tavallaan
yhdistimdan samassa luokassa kielensuojaohjelma vihemmistélapsille ja
kielikylpy enemmistolapsille.

Vasta nyt alkaa kokeiluista ilmestyd ensimmaisii tuloksia. Ne osoittavat
tiettyji eroja kieliryhmien vililla. Molemmat ryhmit ovat oppineet espanjaa
erittdin hyvin, mutta joissakin kouluissa englanninkieliset lapset saavat jopa
espanjankielisia parempia tuloksia espanjankielessd. Englanninkielisten
englannintaito on ymmadrrettdvisti alussa jiljessd samanikiisten englannin-
kielista koulua kdyvien taitoa, aivan niin kuin kielikylvyissikin, mutta nou-
see nopeasti samalle tasolle, ja jopa paremmaksi. Espanjankielisten englanti
kehittyy hitaasti mutta varmasti, mutta he eivit yleensi vieli kuudennella
luokalla ole tdysin saavuttaneet syntyperdisten puhujien taitoa. Tama tis-
mii yksiin suurimman Yhdysvalloissa tehdyn pitkittéistutkimuksen kans-
sa, jossa yli tuhatta espanjankielistd lasta seurattiin 8 vuotta kestidneessa
tutkimuksessa. Se osoitti, ettd mitd kauemmin lapset saivat opetusta
espanjankielelld, sitd parempi heiddn englannintaitonsa oli seurannan lop-
puvaiheessa. Mitd vahemmain opetusta oli espanjankielelld ja mitd enemmin
siis englanniksi, sitd heikompi oli englannintaito.

Niyttad siltd, ettd espanjankielisten englanninkielisia heikommat tulok-
set molemmissa kielissa voivat johtua useastakin syystd. Yksi syy saattaa
olla, ettd opetus englanninkielelld alkaa liian aikaisin, ja siksi monet uudem-
mat kokeiluryhmit aikovatkin pitkittdi ja lisdtd espanjankielisen opetuksen
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mairdi. Toinen syy saattaa olla, ettd pelkkd enemmistélasten fyysinen lis-
ndolo koulun alkuvaiheessa vahvistaa statuseroja niin paljon, ettd englanti
saa suuremman osuuden, kuin mitad sille oli aiottu, ja heikontaa niin
vihemmistolasten tuloksia molemmissa kielissd. Kolmas mahdollinen syy on
se, ettd englanninkieliset lapset ndissa kokeiluissa yleensi ovat olleet enem -
mian keskiluokkaisia, kun taas espanjankielisten lasten vanhemmat ovat
usein olleet maatyo6liisid, joilla ei ole ollut paljoa muodollista koulutusta.

Silti tulee muistaa, ettd espanjankieliset lapset ndissd ohjelmissa saavat
huomattavasti parempia tuloksia molemmissa kielissa kuin mitd he saavat
englanninkielisessi koulutuksessa. Englanninkieliset lapset oppivat espanjaa
oman iidinkielensa lisiksi. Molempien lasten asenteet toisiaan kohtaan ovat
myonteisid. Mikaili espanjankielisen opetuksen osuutta lisiatddn, ohjelmat
ovat hyvin myonteinen lisi Yhdysvaltojen muuten heikohkoon vihemmist6 -
lapsille suunnattuun tarjontaan.

Eurooppakouluissa pyritddn myoskin yhdistdmain kielensuojan ja kieli-
kylvyn hyvit puolet ja parantamaan niiden harvoja heikkouksia. Ensimmai-
nen eurooppakoulu perustettiin Brysseliin vuonna 1958 Euroopan Yhteisén
korkeiden virkamiesten ja —naisten lapsille. Niitd on nyt 9 kuudessa eri
maassa, kymmenes tulee syksylla 1993. Oppilasluku on 12-13000. Nykyaén
kaikki Euroopan Yhteisén jossain laitoksessa tyoskentelevit voivat panna
lapsensa niihin kouluihin, siivoojista ja ministereistad vahtimestareihin, sih-
teereihin ja tulkkeihin. Mikili koulussa on tilaa, paikalliset lapset voivat
my0s hakea sinne: yhdessa koulussa on esim. paljon entisten kaivostyoliis-
ten lapsia, toisessa terdsteollisuudessa tyoskentelevien siirtolaisten lapsia.
Euroopan Yhteison virkailijoiden lapsille koulut ovat ilmaisia, muut maksa-
vat pienen lukukausimaksun.

Koulujen pdamadrand on sdilyttad jokaisen lapsen didinkieli ja kulttuu-
ri-identiteetti ja tukea ja vahvistaa niitd, samalla kun kehitetdin yleiseu-
rooppalaista identiteettii, opettaa lapselle toinen kieli syntyperdisen puhu-
jan tasolle suullisesti ja kirjallisesti, vastaanoton ja tuoton kannalta, opettaa
kolmas kieli hyvin ja antaa mahdollisuudet myos neljannen kielen hyviian
oppimiseen, ja poistaa ennakkoluuloja ja kansallisia vastakkaisuuksia. Kos-
ka eurooppakoulut tuntuvat saavan monikielisyyden suhteen parempia tu-
loksia kuin mikdin muu tilla hetkelld tunnettu kokeilu, selostan niiden ra-
kennetta aika tarkkaan, tuntimiiria myoéten. Olisi tdysin mahdollista, etta
ruotsinsuomalaiset tekisivit aloitteen eurooppakoulun aikaansaamiseksi.
Sen voisi aloittaa vaikkapa niin, etti siini olisi suomen-, ruotsin-, englan-
nin-, turkin-, kreikan- ja farsinkielinen alaosasto.
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Eurooppakoulut on jaettu kielittdin alaosastoihin, niin ettd useimmilla
tai kaikilla Euroopan yhteison virallisilla kielilld on oma alaosastonsa jokai-
sessa koulussa. Normaalisti lapsi menee didinkieliseen alaosastoon. Kou-
luissa on kuitenkin myos lapsia, joiden didinkielelld ei ole omaa alaosastoa
(esim. arabiankielisid), ja ndimé lapset sijoitetaan senkieliseen alaosastoon
jonka kieltd he parhaiten osaavat (esim. useimmat arabiankieliset ranskan-
kieliseen alaosastoon).

Opetuskieli on alusta saakka lapsen didinkieli (= alaosaston kieli), ja
kaikki alyllisesti vaativat abstraktiset aineet opetaan kokonaan didinkielella
8. luokalle asti. Aidinkielti aineena opetetaan ensimmiiselli ja toisella luo-
kalla 16 "tuntia” viikossa (ndméd "tunnit” ovat 30 minuutin pituisia), 3-5.
luokalla 9 "tuntia” (oppitunnit ovat kaikissa aineissa 45 minuutin pituisia
kolmannesta luokasta alkaen) ja 6—7. luokalla Stuntia viikossa. Ensimmaisen
vieraan kielen opetus alkaa ensimmaiselld luokalla ja sitd on 5 "tuntia” vii-
kossa aina 8. luokkaan saakka. Ensimmadinen vieras kieli valitaan englannin,
saksan ja ranskan vililld. Nait4 didinkielenddn puhuvilla on siis vain kaksi
valinnan mahdollisuutta. Kaikki opettajat puhuvat didinkieleniin siti kiel -
td jota opettavat tai jolla opettavat, mutta lihes kaikki ovat vahintdan kak-
sikielisia — yleensa yksikielisid opettajia ei hyviksyta. Muukin henkilokunta
psykologeista siivoojiin on kaksikielisti — heiddn tulee toimia malleina
oppilaille.

Kolmannelta luokalta aletaan paria ainetta jo opettaa lasten ensimmaii-
selld vieraalla kielelld. Nama aineet ovat aina helppoja, konkreettisia, alylli-
sesti ei-vaativia, esim. voimistelu/urheilu (1 viikkotunti, vt). "Eurooppalai-
set tunnit” (3 vt) pidetddn my®és vieraalla kielelld 3. luokalta alkaen. Tillsin
lapset tekevit retkid, suunnittelevat juhlia jne. Tahdn vieraalla kielelld
tapahtuvaan opetukseen yhdistetdin lapsia useammasta eri alaosastosta.
Usein opetuskieli on kaikille vieras kieli, ei didinkieli, mutta helpoissa
aineissa saattaa olla mydskin opetuskielta didinkielenddn puhuvia mukana.
Voimistelua voidaan esim. opettaa ranskaksi ryhmiille, jossa on 5 lasta tans-
kalaisesta, 6 kreikkalaisesta, 6 hollantilaisesta ja 5 saksalaisesta alaosastos-
ta. Ranskankieliset lapset taas voivat saada voimistelunopetuksensa saksak -
si yhdessi italian-, portugalin- ja englanninkielisten lasten kanssa. Vieras-
kielisen opetuksen osuutta lisdtdan 6.luokalta alkaen, esim. 2vt musiikkia,
2vt taideaineita, 3 vt voimistelua ja 2 vt valinnaisaineita (esim. tietokonei-
ta, kisitoitd, valokuvausta, elektroniikkaa, konekirjoitusta, maalausta jne).
Mutta kaikki vieraalla kielella opetettavat aineet ovat jatkuvasti alyllisesti ja
kielellisesti ei-vaativia aineita, ja opetuskieli on useimmille vieras.
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8. luokalla didinkielta (K1, kieli yksi, ensimmiinen kieli) luetaan enii
4 vt, mutta tdma viikkotuntimiira pysyy samana koulun loppuun saakka.
Ensimmainen vieras kieli (K2, lapsen toiseksi oppima kieli), laskee myos
4 vt:iin, jaon 9. luokalta koulun loppuun asti 3 vt. Kolmas kieli (K3) eli toi-
nen lapselle vieras kieli alkaa my6s 8. luokalla 4 vt:lla ja sitd opetetaan 9-12.
luokalla 3 vt. Jokaisen alaosaston kieli on mahdollista valita kolmoskieleksi.
Jos esim. kreikankielinen ja tanskankielinen lapsi ovat ystavystyneet, oltu-
aan samassa voimistelunopetuksessa 3. luokalta saakka, kumpikin voi 8.
luokalla ruveta opettelemaan toisensa kieltd kolmoskielena. 8. luokalla ale -
taan my0s opettaa jotain ilyllisesti vaativaa abstraktia ainetta K2:1la, esim.
3 vt historiaa. Kaikkien vaativien aineiden opettajat kdyttavit usein moni-
kielisia sanakirjoja tai sanaluetteloita, jotta ymméartdminen varmistetaan.

9-10. luokalla opetetaan pakollisista aineista voimistelua, historiaa ja
maantiedettd K2:lla, kaikkia 2 vt. Valinnaisaineista latinaa ja klassista
kreikkaa opetetaan kunkin alaosaston didinkielelld, mutta kaikkia muita
valinnaisaineita opetetaan eri alaosastoista yhdistetyissd ryhmissi K2:la.
Kolmas vieras kieli (K4, lapsen neljas kieli) alkaa 9. luokalta vapaaehtoisena
aineena 4 vt:lla.

11-12. luokalla kaikilla on 4 vt didinkieltd ja 3 vt kutakin muuta kielt4,
K2 (pakollinen), K3, ja K4 (valinnaisia). Filosofiaa ja matematiikkaa opete-
taan didinkielelld, kaikkia muita pakollisia aineita K2:lla tai K3:lla. Valin-
naisaineista latina, kreikka, fysiikka, kemia ja biologia seka didinkielen laa-
jennettu kurssi opetetaan didinkielelld, kaikkia muita aineita K2:lla, K3:lla
tai jopa K4:114.

9-12. luokilla niitd valinnaisaineita joita ei ole mairatty didinkielisiksi,
luetaan yhdessd muiden alaosastojen oppilaiden kanssa, ja opetuskieli voi
talldin olla oppilaan ensimmadinen, toinen tai kolmas vieras kieli.

Eurooppakoulujen tulokset osoittavat, etti lapset oppivat ainakin kaksi
kieltd didinkielisen puhujan tasolle, didinkielensi ja K2:n, ja pystyvit kir-
joittamaan ylioppilaskirjoituksensa hyvin kummallakin kielella. Monet valit-
sevat my0s sen vaihtoehdon, ettd kirjoittavat jonkun aineen (esim. historian
tms) yleiseurooppalaisessa ylioppilastutkinnossa kolmannella kielellddn.
Tilloin heidit siis arvioidaan, niinkuin tima kieli olisi heidin didinkielens3,
eli osa oppilaista saavuttaa iidinkielisen veroisen tason kolmessa kielessi.
Muutkin oppivat kolmannen kielen hyvin, paremmin kuin tavallisessa vie-
raan kielen opetuksessa, ja neljdnnenkin kielen taito sattaa tulla erittdin
hyviksi. Ylioppilaskirjoitusten tulokset ovat yleensd keskitasoa paremmat.
Kun kielikylvyissd paastiin kahdessa kielessi puhutun ja kirjoitetun
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ymmirtimisessd syntyperdisen puhujan tasolle, eurooppakoulut siis saa-
vuttavan tdméan tason kahden kielen osalta myskin puheen ja kirjoituksen
tuottamisessa, ja sen lisiksi korkean tason kolmannessa ja jopa neljinnessa
kielessa. Asennetutkimusten tulokset ovat my6s myonteisia.

Muita kokeiluja, joitavoisi ajatella Ruotsissa sovellettaviksi vihemmisto -
lapsille, ovat toisaalta Uuden Seelannin maorien kielenpesdkokeilut (kohanga
reo maoriksi), toisaalta aikainen lukemaan oppiminen.

Kielenpesd on lastentarha, jonne tulevat vihemmistolapset usein eivit
osaa vanhempiensa didinkieltd ollenkaan tai juuri ollenkaan. Monet heidin
vanhemmistaankaan eividt endi osaa maoria kunnolla, vaikka sitd on ehki
heille puhuttu, kun he olivat pienii. Lapsia hoitaa ainakin muutama koulu-
tettu lastentarhanopettaja, mutta usein maori ei ole ndidenkain paras kieli.
Tarkein tekija kielenpesissi ovat vanhat maorit, jotka opettavat seki lapsia
ja ndiden vanhempia ettd my6s lastentarhanopettajia. He opettavat vanhoja
tapoja, leikkejd, lauluja, loruja, sanastoa, vanhaa maorikulttuuria. Vanhem-
mat ovat kielenpesissi niin paljon kuin voivat, ainakin yhden iltapdivan vii-
kossa, mielelldan enemmin, ja kielenpesd on koko maoriyhdyskunnan vas-
tuulla. Ensimmadinen kielenpesa alkoi 1982, ja vuonna 1990-91 niit4 oli jo
631 jalasten lukumaiiri oli yli 14000. Aikaisemmin ei maorinkielisid luok-
kia ja kouluja ollut juuri ollenkaan. Kun kielenpesilapset tulivat englannin-
kielisiin kouluihin, heidan maorinkielensa rupesi unohtumaan. Vanhemmat
rupesivat tilldin vaatimaan my6s maorinkielisid luokkia ja kouluja, ja nyt
maorinkielisid koulujakin on jo lahes parikymmenta.

1970-luvun lopussa maori oli kuolemassa — suurin osa niistd joiden
ensimmdinen ja vahvin kieli oli maori, oli yli 40-vuotiaita. Nyt maorinkieli
kukoistaa, ja siitd tehtiin 1987 Uuden Seelannin virallinen kieli englannin
lisdksi.

Kielenpesit tulevat varmaan olemaan varteenotettava vaihtoehto kaikil -
le niille lapsille, joiden vanhemmat Ruotsi on pakkosulauttanut. Mutta nii-
td voisi perustaa jo nyt vahvistamaan monien vihemmistolasten ja -van-
hempien kieli- ja kulttuurituntemusta.

Aikainen lukemaanoppiminen on hyviksi kaikille lapsille, mutta se olisi
erityisen tirkedd vihemmistolapsille, ja ehdottoman vilttamitontd niille
vihemmistolapsille, joilla ei ole mahdollisuutta didinkieliseen luokkaan tai
kouluun. Mikili oppii lukemaan omaa didinkieltdan ennen ruotsinkieliseen
luokkaan menoa, on paljon paremmat mahdollisuudet sailyttda didinkieli, ja
siis tulla kaksikieliseksi, kuin jos luku- ja kirjoitustaito didinkielessa tulee
mydhemmin, tai jos se ei kehity ollenkaan. Liséksi didinkielen lukutaito aut-
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taa kaksikielisia lapsia oppimaan seuraavia kielia nopeammin ja tehokkaam -
min, kuten suuri uusi kanadalainen tutkimus osoittaa.

Lapsi pystyy hyvin oppimaan lukemisen taidon leikin avulla jo 2-3-vuo-
tiaana, joko yksindin tai ryhmassd. Tahidn lukuleikkiin ei tarvita aikaa kuin
5-10 minuuttia pdivittdin, tai vaikka vain joka toinen piivi, jos aikuinen
opettaa yhti lasta. Jos opetus tapahtuu ryhmissi, riittaa talldinkin 10-15
minuuttia pdivdssi. Selostan tdssd yhtd mahdollista menetelmda hieman
tarkemmin.

Kokosanamenetelmissi lapset saavat sanakortteja (esim. pahvista leikat-
tuja 10 cm - 15 c¢m), joihin sanat kirjoitetaan isoin virillisin kirjaimin (mie-
lelladn niin ettd sama kirjain on aina saman virinen, esim. kaikki A:t punai-
sia, kaikki K:t sinisid, kaikki O:t sinipunapilkullisia jne). Kuvia ei kiyteta.
Sanojen tulee olla lapselle tuttuja ja mieluisia, alkuun lyhyita ja helppoja,
sekd nimisanoja ettd teonsanoja ja laatusanoja. Ne tulee valita niin, ettd
niistd joidenkin tavuista voi mychemmin yhdistdi uusia sanoja.

Lapselle esitetddn ensin pari kolme korttia, sanotaan mité niissa lukee, ja
annetaan lapsen kiydi ne ldpi ja yrittdd tunnistaa ne. Seuraavalla kerralla
kysytiin jokaista korttia ("miti tissd lukee?”) ja katsotaan tunnistaako lap-
si ne. Ellei, autetaan heti. Kun lapsi tunnistaa kaikki, opetetaan uusi kortti.
Mikali opetus tapahtuu ryhmissi — tai ehkd muutenkin ~ voidaan kayttda
"lukulaatikkoa”: jokaisella lapsella on hinen nimelldin varustettu pieni laa-
tikko. Kun lapsi tunnistaa jonkin kortin varmasti, hdn saa sen omaan laatik-
koonsa ja voi itse kdyda lukemassa omat korttinsa milloin haluaa. Opetta-
jalla tdytyy siis olla monta kappaletta samaa korttia, jotta jokainen lapsi saa
omansa, kun osaa lukea sanan. Kun lapsi jo tunnistaa monta korttia, aletaan
muodostaa niisti lauseita, jotka luetaan lapselle: "diti syd”, "pieni auto”, ja
annetaan lapsen sitten itse lukea. Vihitellen lapsi alkaa itse muodostaa lau -
seita ja "lukea” niit4. Tassd vaiheessa hin ei vield varsinaisesti lue, vaan tun -
nistaa kokonaisuuden. Monelle lapselle on mahtava kokemus, kun hin huo-
maa osaavansa kirjoittaa” ja "lukea” niin, ettd hdn voi panna maailman teke-
maiin, mitd hian haluaa, myoskin seikkoja. joita ei tapahdu "oikeassa” maail -
massa. Lapsi voi esim. kirjoittaa "auto syo isin” tai "diti sy talon”. Muuta-
ma péite on tarpeen: genetiivin-n (isi-n, talo-n) ja partitiivin-a (kirja-a,
auto-a).

Kun lapsi osaa "lukea” lauseita jo melko varmasti, voidaan alkaa korttien
leikkaaminen tavuihin: leikataan "talo” niin ettd saadaan "ta” ja "lo”, ja ndy-
tetddn miten ne luetaan. Sitten pyydetdin lasta "kirjoittamaan” "talo”, ja
lapsi etsii oikeat tavut ja yhdistda ne. Kun useampia kortteja on leikattu
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(mm. titd esimerkkid varten leikataan my6s "koti” ja saadaan "ko” ja "ti"), ja
lapsi osaa etsid ne tavut, jotka kuuluvat yhteen ja muodostavat vanhat
sanat, tulee jannittdva hetki: opettaja yhdistaa kaksi tuttua tavua, mutta eri
sanoista, niin etti niisti tulee uusi sana. Esim. niin. Otetaan "kodin” alku-
tavu "ko” ja "talon” lopputavu "lo”, ja pyydetdin lasta ensin sanomaan
molemmat tavut. Sitten yhdistetdin ne niin, ettd ne ovat ihan vierekkdin, ja
kysytddn lapselta mita siind lukee. Risto, jota aloin opettaa, kun hin oli 2
vuotta 4 kuukautta, sanoi ensin: "Siind on "ko” ja talon loppu”. Ellei lapsi
osaa, ei sanota, vaan jatketaan leikkid, ja kokeillaan muutaman pdivin tai
viikon kuluttua uudelleen. Ja kun lapsi on keksinyt ensin "kolo”-sanan ja
sitten pari muutakin uutta sanaa, lukutaidon avain alkaa olla [6ytynyt.

Kun opetin Riston lukemaan, emme kiyttidneet kuin 37 sanakorttia ja
muutaman paitekortin. Aikaa meni hieman yli vuosi, 5-7 minuuttia pari
kertaa viikossa, ja pari kuukauden taukoa vililld. Rinkebyssi Pirkko Lepo-
ranta-Morleyn johtamassa piivikodissa on lukuleikkid leikitty hyvalla
menestykselld espanjan- ja turkinkielisten lasten kanssa.

Menetelmii on useita, tdima on vain esimerkki. On tirkeda muistaa, ettid
lukuleikin tulee olla nimenomaan leikki josta lapsi pitda — siitd ei saa tulla
pakkoa tai kilpailua. Mutta jokainen vanhempi, joka itse osaa lukea, pystyy
opettamaan lapsensa lukemaan aikaisin. Lukemaan opettaminen voisi myos-
kin olla isovanhemman ja lapsen leikki, jos asutaan niin ldhekkiin, ettd se on
mahdollista. Lapselle tulisi tietysti myos lukea paljon. Siiné vaiheessa, kun
lapsi itse lukee, on myds tarkedi, ettd vanhemmat kuuntelevat. Vaikka ei
olisi opettanutkaan lasta lukemaan aikaisin, vanhempi voi auttaa lapsen
lukemista kuuntelemalla, kun lapsi lukee vanhemmalle dineen kirjaa.

MITA PERIAATTEITA HY VAT KOKEILUT
OVAT KAYTTANEET?

Viimeiseksi yhteenveto. Ne periaatteet joita hyviin tuloksiin paasseet kokei -
lut ovat seuranneet, voitaisiin tiivistii seuraaviin kahdeksaan:

1. Pdivdkodin ja koulun tulee tukea eniten (ts kdyttia padasiallisena ope-
tuskieleni ainakin pdiviakodissa ja ensimmadisten kuuden-seitseman koulu-
vuoden ajan) sitd kieltd jolla muuten on vihemmdn mahdollisuuksia kehit-
tyd korkealle muodolliselle tasolle. Timi kieli on vidhemmistokieli, ts.
vihemmistolapsille heididn didinkielensi, enemmistélapsille jokin vahem-
mistokieli. (Poikkeus: kunkin eurooppakoulun enemmistélapset (esim. ita-
liankieliset lapset Italian eurooppakoulussa) saavat alkuopetuksensa didin-
kielellaan).
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2. Useimmissa kokeiluissa lapset on erotettu omiin kieliryhmiinsd, ainakin
ensimmadisten kouluvuosien ajaksi. Sekaryhmait alussa eivit ole hyviksi.

3. Jos vihemmistd- ja enemmistélapsia on samassa luokassa, padamddrd-
nd on, ettd kaikki lapset (siis mydskin enemmistélapset) tulevat korkeatasoi-
sen kaksikielisiksi.

4. Kaikki lapset tulee rakenteellisin jdrjestelyin asettaa samaan asemaan
opetuskielen osaamisen ja kielten aseman suhteen. Kauniit puheet kaikkien
kielten samanarvoisuudesta eivit auta, ellei timid myos ndy koulutuksen
jarjestelyssi. Sen tulee nikyi lasten ja opettajien eri kielten hallinnassa, niin
ettd kaikille asetetaan samat vaatimukset (sekd vihemmisto- ettd enem-
mistolasten ja — opettajien tulee tulla kaksi- tai monikielisiksi tai olla sita).
Sen tulee nikyi kielten asemassa opetussuunnitelmassa ja jatkokoulutuk-
sessa, arvosanojen annossa, koulun fyysisessda ympiristossa (kyltit, kokous-
tenkieli, koulun viralliset hallintokielet jne), opettajien asemassa, palkoissa,
tydolosuhteissa, ylenemismahdollisuuksissa, jne.

Samanarvoisuus opetuskielen suhteen voidaan saavuttaa useillakin eri
tavoilla:

A. KAIKKI LAPSET OSAAVAT OPETUSKIELEN (kielensuojaohjelmat,
eurooppakoulut ala- ja keskiasteella).

B. KUKAAN LAPSI EI OSAA OPETUSKIELTA tai on vasta opettele-
massa sitd (kielikylpyohjelmat, eurooppakoulut tietyissa aineissa mydhem -
missi vaiheessa)

C. KAIKKI LAPSET VAIHTELEVAT OPETUSKIELEN OSAAMISEN JA
EI-OSAAMISEN VALILLA (molemminpuoliset ohjelmat myshemmassi
vaiheessa; "joka-toinen-piivi-ohjelmat” 50% enemmistolapsia ja 50%
vahemmistolapsia, kaksi kaksikielistd opettajaa, toisella enemmist6-, toisel -
la vahemmistokieli didinkielend, kaikkia lapsia opetetaan molemmilla kielil -
14, joka toinen piivd enemmistokielelld, joka toinen péiva vihemmistokielel -
la, mutta hieman enemmain vihemmistokielell).

Molemminpuolisten ohjelmien alkuvaihe, jolloin vain vihemmistélapset
hallitsevat opetuskielen, osoittaa, ettd se korkea sosiaalinen status, joka
(suurella?) enemmistokielelld on, voi korvata sen, ettd kieltd ei kdytetd ope-
tuskielend alkuvaiheessa. Tarkeda ei siis ole pelkadstddan se koulutuksellinen
tosiseikka, kdytetdidnko jotain kieltd opetuskieleni vai ei, vaan mydskin se
sosiaalinen ja poliittinen tosiseikka, ettd ympdrist6 vaikuttaa suuressa mai-
rin siihen, tuleeko kielenoppimistilanteesta additiivinen, lisddvd, vai sub-
traktiivinen, vdhentdvd. Tilanne jossa vdhemmiston didinkieltd ei kdyteta
opetuskielend, vie useimmiten vihemmiston kohdalta subtraktiiviseen
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oppimistilanteeseen, jossa enemmistokieli opitaan vahemmistokielen kus-
tannuksella. Tilanne jossa enemmiston didinkieltd ei kiytetd opetuskieleni,
El sen sijaan tunnu vievin enemmistén kohdalta subtraktiiviseen oppimi-
stilanteeseen, vaan additiiviseen tilanteeseen, jossa vahemmistokieli opi-
taan enemmistokielen lisdksi. Koko muu yhteiskunta kdyttda enemmisto-
kieltd niin paljon, ettd vihemmistokieli ei ole enemmistokielen oppimiselle
minkdinlaisena uhkana. Additiivinen kielenoppimistilanne johtaa kaksikie-
lisyyden suhteen myonteisiin tuloksiin, kun taas subtraktiivinen kielenop-
pimistilanne sisiltda riskin: tulokset voivat olla kielteisia sekd kaksikielisyy -
den ettd koulumenestyksen suhteen.

5. Kaikkien opettajien tulee olla vahintddn kaksikielisid, jotta he pystyi-
sivdt olemaan hyvii malleja oppilaille ja auttamaan niita kielten oppimises-
sa. Myéskin koulujen muun henkilskunnan tulee mahdollisuuksien mukaan
olla monikielisid. Jokaisella lapsella tulee olla mahdollisuus keskustella
omakielisten aikuisten kanssa piivikodissa ja koulussa jakidyttdd omaa kiel -
taan.

Téamai periaate on varmaan se, jonka noudattaminen aiheuttaa suurimpia
vaikeuksia Pohjoismaissa, ainakin alussa. Se tarkoittaisi sité, ettd esim. suu-
ri osa ruotsalaisista opettajista (jotka eivit osaa vihemmistokielida eivatka
pysty opettamaan muilla kielilld kuin ruotsiksi) arvioitaisiin epépateviksi
opettamaan muita kuin ruotsinkielisid lapsia, ja nditakin he voisivat useim-
missa aineissa opettaa vain ensimmadisten 7. vuoden aikana esim. eurooppa-
koulumallissa. Kaikki vihemmistdopettajat eivit tietenkdin myoskain ole
tarpeeksi korkeatasoisen kaksikielisid. Mutta on vihemmin tirkeds, ettd
opettaja hallitsee enemmistokielen (Ruotsissa siis ruotsin kielen) tiydelli-
sesti esim. ddntamisen suhteen, koska kaikilla lapsilla on mahdollisuus kai -
ken aikaa koulun ulkopuolella kuulla ja lukea aitoja syntyperéisia enemmis-
tokielen malleja, kun taas heilld El ole samoja mahdollisuuksia kuulla/lukea
syntyperdisid vihemmistokielisia malleja. Vihemmistokiel(t)en hallinta on
siis opettajalle tiarkedmpi kuin hinen tasonsa enemmistokielen hallinnassa.
Tarvittavat asennemuutokset, jotta enemmistdopettajat saadaan tajuamaan
tdm4, lienevit muutoksen hankalin osa.

6. Vieraita kielid tulee opettaa lasten didinkielelld, ei toisella vieraalla
kielelld. Tamin takia eurooppakouluissa esim. latinan ja klassisen kreikan
opetus tapahtuu didinkielell, ei esim. tanskalaisille lapsille englanniksi tai
ranskaksi. Suomenkielisille lapsille ei siis pidd opettaa saksaa tai englantia
ruotsiksi, ja vieraan kielen opettajan tulee aina osata lapsen didinkielta.

7. Kaikkien lasten tulee lukea sekd didinkieltddan ettd ensimmadistd vie-
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rasta kieltd pakollisina aineind ldpi koko kouluajan, ensimmaiisestd luokas-
ta ylioppilastutkintoon asti. Kieltd tulee opettaa sind, miki se lapselle on,
siis joko didinkielena tai toisena/vieraana kielena. Kielenopetuksessa ei mis-
saan vaiheessa tule yhdistda oppilaita joille kieli on didinkieli ja oppilaita
joille se on toinen tai vieras kieli.

8. Molempien kielten tulee koulutuksen jossakin vaiheessa toimia opetus-
kielend kaikille lapsille, mutta opetuksen kehitys tulee suunnitella tark-
kaan, ja se voi olla erilainen enemmisté- ja vihemmistolapsille.

ENEMMISTOLAPSILLE didinkielen tulee olla opetuskieleni ainakin
joissakin dlyllisesti ja kielellisesti vaativissa aineissa ainakin 8-12. luokilla,
mahdollisesti aikaisemminkin.

Enemmistélapsia voidaan sen sijaan opettaa toisella kielelld ainakin jois-
sakin (tai jopakaikissa tai lahes kaikissa) ilyllisesti ja kielellisesti vdhemmdn
vaativissa aineissa alusta saakka, ja toinen kieli voi myG6s toimia opetuskie-
lend ainakin osan aikaa joissakin dlyllisesti ja kielellisesti vaativissa aineissa
8-12. luokilla.

VAHEMMISTOLAPSILLE sidinkielen tulee olla opetuskieleni kaikissa
aineissa opetuksen alussa. Ainakin joitakin aineita tulee opettaa idinkie-
lella koko kouluajan, ylioppilastutkintoon saakka, mutta se, mitd aineita
nami ovat, voi vaihdella. Hyvd kehitys vihemmist6lapsille tuntuu olevat
ettd siirrytaan

— tunnetusta tuntemattomaan

— opetuksesta vieraassa kielessi opetukseen vieraalla kielelld

— opetuksesta vieraalla kielelld konkreettisissa, ilyllisesti ja kielellisesti
ei-vaativissa aineissa, opetukseen vieraalla kielelld abstraktisissa ilyllisesti
ja kielellisesti vaativissa aineissa. Eurooppakoulujen progressio tuntuu
monessakin mielessi olevan esimerkillinen:

Progressio AIDINKIELEN SUHTEEN on seuraava:

1. kaikki opetetaan didinkielelld kahden ensimmadisen vuoden ajan.

2. kaikki tarkedt abstraktiset dlyllisesti ja kielellisesti vaativat aineet ope -
tetaan didinkielelld ensimmaiset seitsemin vuotta.

3. didinkielistd opetusta on hieman vdhemmdn 8-10. luokilla, ja taas
enemmdn kahtena viimeisend vuonna ennen ylioppilaskirjoituksia, varsin-
kin kaikkein vaikeimmissa aineissa, jotta varmistetaan ettid oppilaat varmas-
ti osaavat ne.

Progressio TOISEN KIELEN SUHTEEN on seuraava:

1. Toista kieltd luetaan kouluaineena ensimmadisestd kahdenteentoista
luokkaan, eli koko kouluajan.

2. Toinen kieli tulee opetuskieleksi jo kolmannella luokalla, mutta vain
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konkreettisissa kielellisesti ja alyllisesti ei-vaativissa aineissa, ja opetus
tapahtuu usein yhdessd muiden lasten kanssa, joille kieli mydskin on toinen
kieli.

3. Opetus toisella kielelld kielellisesti ja dlyllisesti vaativissa abstraktisis-
sa aineissa alkaa vasta, kun lapset ovat saaneet opetusta toisessa kielessa
kouluaineena seitsemdn vuoden ajan (1-7. luokat), ja vasta kun he ovat saa-
neet opetusta toisella kielelld "helpoissa” aineissa viiden vuoden ajan (3-7.
luokat). Lapsia ei tule opettaa vaativissa aineissa toisella kielelld yhdessi
lasten kanssa joille opetuskieli on didinkieli, ennen kahdeksatta luokkaa.
Eurooppakouluissa ei pakollisissa vaativissa aineissa yhdistetd edes 8-12.
luokilla samaan luokkaan lapsia joille opetuskieli on didinkieli ja lapsia joil -
le se on vieras kieli, vaikka tdtd tapahtuukin vapaaehtoisissa aineissa.

LOPUKSI

Periaatteet saattavat Ruotsissa tuntua huikean utopistisilta (mitd unia se
Tove nyt nikee, haihattelija ...), joten lienee paikallaan muistuttaa, ettd ne
tulevat oikeista olemassaolevista kokeiluista, joista jotkut tosin ovat pienia,
mutta jotkut hyvinkin laajoja — kymmenettuhannet, jopa sadattuhannet lap-
set ovat todisteena siitd ettd nima periaatteet toimivat.

Maailma tarvitsee kipeidsti monikielisii ja -kulttuurisia luovia, joustavia
ihmisid, maapallon tulevaisuus riippuu sen tyyppisten ihmisten lisdanty-
misestd. Koulutuksella on tirked osuus tdmain lisddntymisen mahdollista-
misessa. Ruotsinsuomalaisilla olisi edellytykset timin kehityksen auttami-
sessa aimo askeleen eteenpidin. Mikd Suomi-seura tai elidkeldisyhdistys
aloittaa ensimmaiiseni aikaisen lukemaan opettamisen? Kuka perustaa Pak-
kosulautetut suomalaiset ry:n, joka sitten aloittaa kielenpesikokeilun? Kuka
etsii ne ruotsalaiset edelldkavijaseurat, esim. ystavyysseurat, joiden jdsenet
sitten aloittavat kielikylvyn turkin -, suomen- tai arabiankieless ruotsalai-
sille lapsille? Mikd Suomi-seura ensimmiiseni ottaa yhteyttd muihin siir-
tolaisvihemmistdseuroihin ja ruotsalaisiin eurooppakoulun aikaansaami-
seksi? Pistdttehidn topiniksi? Kiy naapurissa puhumassa asiasta, ota se esil -
le kerhossasi, ammattiyhdistyksessi, tyopaikalla, elikeldiskerhossa. Tee se
NYT!
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Alkuperaisaineistoa ja kirjallisuutta

Tamin kirja pohjautuu erityisesti ruotsinsuomalaisten arkiston perinneprojektin
tuottamaan aineistoon. Perinteen ja muistitiedon kerdys aloitettiin Ruotsinsuoma-
laisten arkistossa vuonna 1985, jolloin kerittiin sairaalatyontekijéiden muistitietoa;
vuosina 1986/87 arkisto kerisi ruotsinsuomalaisten metallitydliisten kertomuksia.
Tistd aineistosta ilmestyi vuonna 1987 kokoomateos "hitsikissa hiipii uniin”, joka sai
hyvin vastaanoton sekd Suomen ettd Ruotsin lehdistdssd. Opettaja Anita Sillberg on
myds kddntinyt kirjan ruotsiksi.

Perinneprojektin aineistot ovat olleet pidasiassa kirjallisia, mutta mukana on myés
suullista aineistoa, lihinna haastatteluja. Vuonna 1984 Ruotsinsuomalaisten arkisto
kerisi aineistoa Rinkebyn (Bredbyn koulun) koululakosta, mm haastatteluja, lehti-
leikkeitd, dokumentteja. Opettaja Veikko Honkala haastatteli lakkoon osallistunei-
ta naisia. My0s sosiologi, yht.tri Magdalena Jaakkolan Ruotsinsuomalaista jirjestd-
elimii ja koulutusta sekid Rinkebyn koululakkoa koskeva aineisto on tallennettuna
arkistoon.

Vuosina 1990-91 Ruotsinsuomalaisten arkisto sai runsaasti aineistoa opettajilta,
vanhemmilta ja oppilailta ruotsinsuomalaisten kouluelaman perinnekilpailun tu-
loksena. Tissi teoksessa on julkaistu osa aineistosta. Kuitenkin hyvin paljon mielen-
kiintoista aineistoa on vield arkiston kitkoissd. Niinpi ala-ja keskiasteen oppilaiden
aineistoja ei ole otettu mukaan kirjaan, koska se olisi vaatinut aivan oinan erityisen
kisittelynsd. Aineisto koostuu lyhytmuotoisista aineista piirroksista, ja valokuvista.
Tiedotusvilineet ovat kuitenkin yleensi varsin hyvin kiyttineet hyvikseen arkiston
perinneaineistoja ns. perinneseminaarien yhteydessi.

Ruotsinsuomalaisten arkisto on myds kerinnyt siirtolaisia, erityisesti ruotsinsuo-
malaisia koskevaa tutkimusaineistoa (raportteja, kirjoja, aineita yms.), jotka on ryh-
mitelty aiheen mukaan. Kieleen ja koulutukseen liittyvi aineisto on ollut keskeiselld
sijalla. Suurin osa aineistosta on tallennettu Ruotsin valtionarkistoon, jonka kanssa
Ruotsinsuomalaisten arkistolla on kirjallinen sopimus.

Ruotsinsuomalaisten arkistolla on mm. fil.tri Tove Skuttnabb-Kankaan ja fil. tri.
Pertti Toukomaan arkistolle jittimiid tutkimusaineistoa. Tove Skuttnabb-Kankaan
julkaisemista teoksista on erityisesti mainittava vihemmistdlasten koulutuksesta
kiinnostuneille vanhemmille suunnattu teos "Vihemmistd, kieli ja rasismi”, jonka
Gaudeamus julkaisi vuonna 1989. Teos on alunperin ilmestynyt ruotsiksi. Tutkija
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Markku Peura on jittinyt aineistoa arkistolle, joka liittyy ruotsinsuomalaisten kou-
luprojektiin, joka kdynnistettiin RSKL:n tutkimusryhmain aloitteesta. Valtt.tri Inge-
gerd Municio on tehnyt kotikielireformista viitdskirjan, jossa osoitetaan, etti kotiki-
eliuudistus oli suuri edistysaskel, mutta sen kidytintd6n soveltaminen "ruohonjuuri-
tasolla” eri kunnissa ja kouluissa on ollut hyvin vaihtelevaa ja vaikeaa. Viitoskirjan
nimeni on "Fran lag till bruk”.

Vuodesta 1993 lihtien Ruotsinsuomalaisten arkisto toimii yhteistoiminnassa
Pohjoismaisen museon (Nordiska Museet) kanssa. Syksylli arkiston tutkimusmateri-
aalia ja kirjoja siirretdin mydskin Pohjoismaiden museon kirjastoon, jonne tulee oma
suomalainen kirjakokoelmansa. Ruotsinsuomalaisten arkisto aloittaa yhteistoiminnan
museon eri arkistojen mm. valokuva- ja aanitearkiston seki kulttuurihistoriallista
tutkimusta tekevin osaston kanssa.

Tutkimuskokoelmia on myds Ruotsin kouluylihallituksella (nykyisin Skolverket),
jolla on oma tietokonepankkinsa, Skoléverstyrelsens databas. (Sédok). Kaikkein laa-
jimmat kieleen ja identiteettiin liittyvit tutkimuskokoelmat l6ytyvit Tukholman
yliopiston kirjastosta (ns. invandrarsamlingen)

Ruotsinsuomalaisten arkisto toimii myds samassa talossa kuin tilastollinen kes-
kustoimisto, joka vasta vuodesta 1974 lihtien on keridnnyt systemaattisesti aineistoa
peruskoulun ja lukion siirtolaisoppilaista ja myds ruotsinsuomalaisista oppilaista.
Tulokset on julkaistu sarjassa "Statistiska Meddelanden U, grundskolan och gymna-
sieskolan. Elever med annat hemsprak an svenska”. Tietoja koulutuksesta on my®s-
kin sarjassa, jonka nimeni on "Levnadsférhallanden”, joka sisiltyy Ruotsin virallisiin
tilastotietoihin (SOS). Tietojavoi timin lisiksi etsid sarjasta, jonka nimeni on "utbild-
ningsstatistik. Arsbok”. Tilastollisesta keskustoimistosta 18yt my&skin Ruotsin kou-
luylihallituksen laatimia siirtolaisten ja ruotsinsuomalaisten koulutukseen liittyvid
tilastotietoja. (Rapport SO P).

Kaikki viralliset statistiikat alkavat vasta 1970-luvulta. Varhaisempia vuosikym-
menia koskevaa koulueldmin aineistoa on lahinna etsittava yleisten viestétilastojen
pohjalta tai sittten kuntatasolta ja yksityisistd kouluista. My6s Suomen opetusminis-
terion arkistoista 16ytdid ruotsinsuomalaisia oppilaita koskevaa aineistoa, kirjeiti ja
raportteja. Osa aineistosta on siirretty Suomen valtionarkistoon, mutta paljon aineis-
toa on yksityisten henkildiden kaapeissa. Erikseen voi mainita esimerkiksi Veli Nur-
men muistiot ja myds ruotsinsuomalaista koulutusta koskevat artikkelit ja selvityk-
set. Esimerkiksi vuonna 1989 ilmestyneessi teoksessa "Kansakoulusta peruskouluun”
on Veli Nurmen artikkeli "Suomalaislasten opetus Ruotsissa 1942-72".

Tilastotietoja on mydskin esimerkiksi Turun siirtolaisuusinstituutissa toimivan
Jouni Korkiasaaren vuonna 1986 ilmestyneessi raportissa "paluuoppilaiden sopeu-
tuminen. Siirtolaistutkimuksia A 13", Turun siirtolaisuusinstituutti lihettdd myés
saannollisesti tutkimusraporttinsa Ruotsinsuomalaisten arkistoon. Siirtolaisuusinsti-
tuutti julkaisee myds lehted, jonka nimeni on "Siirtolaisuus, Migration”.

Erikseen on vield mainitava suomalais-ruotsalainen koulutusneuvosto, joka sai
alkunsa Pohjoismaiden neuvoston aloitteesta vuonna 1967. Sen ensimmaiiseni paasih-
teerind toimi professori Artturi Similid. Ensimmiinen "tilastollinen kielitutkimus”
tehtiin koulutusneuvoston aloitteesta. Raportin nimeni on "Sprakundervisning bland
finlindska barn och ungdomar i Sverige. SOU 1970:44. Utbildningsdepartementet.
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Stockholm 1969. Rapport av finsk-svenska utbildningsradet”. Artturi Similin koko-
elma l6ytyy Ruotsinsuomalaisten arkiston kokoelmista.

Vuonna 1992 suomalais-ruotsalainen koulutusneuvosto organisoitiin uudelleen
jasiitd lahtien puheenjohtajina toimivat Suomen ja Ruotsin opetusministerit. Koulu-
tusneuvosto julkaisee my®s aineistoa yhdessi opetusministerion ja Hanasaaren kult-
tuurikeskuksen kanssa. Esimerkiksi vuonnal992 ilmestyi raportti "Finland, Sverige
och Europa - internationaliseringens inverkan pa lirarutbildningen”.

Hyvi tietoldhde on mydskin Ruotsin Suomalainen Opettajaliitto, joka on toimi-
nut vuodesta 1971 lihtien. Heill4d on tilastoja niistid opettajista, jotka ovat olleet lii-
ton jisenini. Opettajaliiton paperit ovat edelleenkin heidin omassa hallinnassaan.
Opettajaliitto on julkaissut 20-vuotishistoriikin: "Ruotsin Suomalainen Opettaja-
liittto 1971-91." Ruotsin Suomalainen Opettajaliitto toimi alkuvaiheessa hyvin itse-
naisesti koulukysymykissd, mutta yhteistoimintaa on aina harjoitettu myds Ruotsin-
suomalaisten Keskusliiton kanssa.

Ruotsinsuomalaisten Keskusliiton koulutussihteerini on opettaja Matti J. Kor-
honen, joka tietdd ajankohtaisista ruotsinsuomalaisten kouluelimiin liittyvistd
asioista. Keskusliitosta voi mm. tilata informaatioaineistoa, joka on tarkoitettu erityi-
sesti lasten vanhemmille.

Ruotsinsuomalaisten koulukysymyksii on kisitelty myoés Pohjola-Nordenissa
sekd Pohjoismaiden Neuvostossa virallisella tasolla. Osa Pohjola-Nordenin arkistois-
ta I6ytyy Suomen valtionarkistosta. Norden - Yhdistys seki Suomalais- ruotsalainen
kulttuurirahasto ovat myés julkaisseet kieleen ja ruotsinsuomalaisten historiaan liit-
tyvii artikkeleita sarjassa "Suomen Kieli Ruotsissa”.

Ruotsinsuomalaisten koulueldmai ja lasten syrjiytetty asema vilittyy myds ruot-
sinsuomalaisessa kirjallisuuden kautta. Parhaimpana ruotsinsuomalaista kirjallisuut -
ta koskevana tietolihteeni on mainittava vuonna 1991 ilmestynyt Marja-Liisa Pyn-
nosen viitoskirja ” Siirtolaisuuden vanavedessi”.

Ruotsinsuomalaisista kirjailijoista, jotka ovat lihestyneet siirtolaisolosuhteita ja
lasten maailmaa omakohtaisten kokemusten pohjalta on mainittava ennen kaikkea
Antti Jalava ja Hannu Ylitalo. Antti Jalava on kirjoittanut teoksensa ruotsiksi ja ne
sopivat hyvin myd&skin lukemistoksi peruskouluun ja lukioon. Vuonna 1974 ilmestyi
teos "Matti”, 1976 "Jag har inte bett att fa komma”,1980 "Asfaltblomman” ja 1993
"Sprickan”. Kolme ensiksimainittua kirjaa on my&s kiddnnetty suomeksi.

Hannu Ylitalon tuotteista voi mainita teokset "Saatanan Suomalainen” (1971),
"Ruotsalaisten maa” (1972) ja "Raukat vain menkohodt merten taa " (1974).

Professori Henning Johansson on tutkinut ja johtanut pedagogista kehitystoi-
mintaajajulkaissut siitd raportteja. Yhden raportin nimena on "Har kaosforskning och
undervisning av finsktalande elever i svensk grundskola nagot med varandra att géra.
Arbetsrapport 4: 1989.” My6s kunnan hallintoelimet ovat julkaisseet pedagogiseen
kehitystoimintaan liittyvii raportteja. Esimerkiksi Tukholman sosiaalihallinto vuon-
na 1986: "Stockholms Stads riktlinjer fér det pedagogiska arbetet.”

Ruotsin kouluhistoriasta on kirjoitettu monia teoksia. Yleensi ruotsinsuomalais-
ten kouluhistoriaa niissd vain sivutaan. Poikkeuksena on Kari Tarkiaisen historia-
teokset "Finnarnas historia i Sverige”, joka on ilmestynyt kahdessa osassa. Ensimmai-
nen osa alkaa keskiajalta ja ulottuu vuoteen 1809 ja toinen osa kisittdd vuodet
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1809-1944. Toisessa osassa kisitelldian mm Tornionjokilaakson suomalaisten koulu-
oloja.

Ruotsalaisten tekemissd kouluhistorioissa suomalaiset ovat edelleenkin varsin
nakymattomia tai sitten heiddn olosuhteitaan tutkitaan pidasiassa enemmistoyhteis-
kunnan nakékulmasta. Vuonna 1985 ilmestyi teos, joka sai nimekseen "Skolbarn. En
folkundervisning vixer fram, 1985. "Kirjan ilmestymistid edelsi 1982/83 nayttely
"Skolbarn” Tukholman kaupunginmuseossa ja Sédertiljen taidehallissa. Teos on erin-
omainen johdatus koulun kehityshistoriaan ja runsaasti kuvitettu. Tassd teoksessa
kasitelldan myds Rinkebyn koululakkoa . Kirjassa koulukonfliktista tehdyt johtopaa-
tokset ovat kuitenkin monessa suhteessa kapea-alaisia ja tieteellisesti kestdmattomia
kun kidytetty aineisto on yksipuolista, yleensid enemmistéyhteiskunnan arvoihin kiin-
nittynytta.

Suomalaisseurat ovatjonkinverran julkaisseet omia historiikkeja, joissa on mainin-
toja suomalaisen opetuksen alullepanemisesta paikallistasolla. Téstd voi mainita mm.
teoksen "Kopingin suomalaisia”, jossa piitoimittajana on ollut Aapi Lohiniva. Myés
Halstahammarin suomi-seuran historiikissié on tietoja suomenkielen opetuksen
kehityksesta.

Monissa yleisemmissd, mm pedagogiikkaan ja monikultturellisuuteen liittyvissa
teoksissa on alettu tutkia erilaisten kulttuurien kohtaamista koulun sisilld ja ylei-
semminkin yhteiskunnassa. Esimerkkini voi mainita Boel Westerbegin teoksen "Kul-
turméten i skolan” (1987) ja Birgit Lendahlsin, Inger Nordheimin ja Ulla Stalstedtin
teoksen "Kulturméter i klassrummet” (1990). Monikultturellisuutta historiallisesta
tai kansatieteellisestd perpsketiivistd on kisitelty Ake Daun ym. toimittamassa teok-
sessa 'To make the world safe for diversity, Helsingborg 1992." Vuonna 1986 Ruotsin
kouluylihallitus ja oppimateriaalikeskus julkaisivat mm kirjasen, jonka nimena on
"Interkulturellt synsitt i undervisning och liromedel”. Kirjan on toimittanut Raija
Engman.

Koulukysymylksii ja kieleen liittyvad problematiikkaa on luonnollisesti kasitelty
monissa suomenkielisissd lehdissi. Niistad lehdistd mainittakoon mm. Opettajaliiton
julkaisema lehti Tiedote, ruotsinsuomalaisten kirjoittajien julkaisema kulttuurilehti
Liekki, pdivialehdet Ruotsin Suomalainen ja Demokraatti sekd Viikkoviesti, jossa on
runsaasti myds tutkimukseen liittyvid artikkeleita. Ruotsinsuomalainen kielenhuol-
lon tiedotuslehti on nimeltdan Kieliviesti. Ruotsinsuomalaisia lehtia voi lukea ja tut-
kia mm. Kuninkaallisessa Kirjastossa ja Ruotsin valtionarkistossa. Koulu- ja kielikes-
kustelua on kiyty aika ajoittain hyvin aktiiivisesti myos David Schwartzin julkaise-
massa lehdessi "Invandrare och Minoriteter”.

Kirjallisuutta ja artikkeleita

Se, joka haluaa perusteellisesti tutustua ruotsinsuomalaisten historiaan ja erityisesti
koulu- ja kielikysymyksiin saanee apua seuraavista teoksista tai artikkeleista, joista
osa léytyy kirjastoista ja osa arkistoista (teosten painovuodet on mainittu suluissa).:

Arnstberg Karl Olov, Billy Ehn: Etniska minoriteter i Sverige forr och nu. (1988)
Riitta Eriksson, Fagerlind Ingemar: Erfarenheter av undervisning i svenska som

andrasprak. Utvirdering av forsoksverksamhet med finsksprakiga linjer i gymna-
sieskolan i Stockholm. (1987)
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Riitta Eriksson, Gun Sandstrom: Elever med finska som hemsprak. (1986)

Erik De Geer: Suomalaisia ja ruotsalaisia kieliryhmié ja vihemmistdjda Ruotsissa ja
Suomessa. Teoksessa "Suomen asema Ruotsin valtakunnassa”. (1986)

Handbok i metodik for arbetet inom skola och barnomsorg. Redaktion Jan Naeslund.
Liber Distribution

Nils Erik Hansegard: Tvasprakighet eller halvsprakighet ( 1968).

Leena Huss : Finska, svenska eller bada (1985).

Gote Hanson: Toisen polven suomalaiset siirtolaiset Ruotsissa. (1978)

Géte Hanson: "Finnkampen”, om finska invandrarbarn i svensk skola. (1981)

Sulo Huovinen: Finska sprakets stillning i det svenska riket. Teoksessa Finland i det
svenska riket. (1986).

Hormia O. ym. De finska invandrarnas problem. (1971)

Invandrarminoriteter och demokratisk forskning, red. Markku Peura (1983)

Magdalena Jaakkola: Sprakgréansen (1973)

Magdalena Jaakkola: Diglossia and Bilingualism Among two Minorities in Sweden.
(1976)

Magdalena Jaakkola: Sverigefinlindarnas etniska organisationer. (1983)

Magdalena Jaakkola: Den etniska mobiliseringen av sverigefinnarna. Centrum fér
Invandrarforskning. (1988)

Magdalena Jaakkola: Siirtolaiselamaa. Tutkimus ruotsinsuomalaisista siirtolaisyhtei-
s6na.(1984)

Magdalena Jaakkola: Rinkebyn koululakko (1989).

Pirjo Janulf: Om tvasprakighet bland finlandssvenska och sverigefinska skolelever
(1981)

Roger Killstrom, Malinen Vuokko: Det tvasprakiga hogstadiet i Goteborg ldsaret
1984-85. (1985).

Koiranen V.: Ruotsiin muuttaneiden suomalaisten akkulturaatio (1961)

Koiranen V.: Suomalaisten siirtolaisten sulautuminen Ruotsissa (1966)

Jouni Korkiasaari: Paluuoppilaiden sopeutuminen (1986)

Kari Lasonen: Ruotsinsuomalaiset siirtolaislapset (1978)

Lasonen K., Toukomaa, P.: Linguistic development and school achievment among
finnish immigrant children in mother tongue medium classes in Sweden. (1978)

Marja Lidbaum: Undervisning i finska. (1980)

Nils Lunga: Hemspraksundervisning i tornedalsfinska i grundskolan samt behov av
sirskilda sprakliga insatser fér de tornedalsfinska elever. (1986).

Ingegerd Municio: Hemsprak i Férskolan. En undersékning av genomférande. (1983)

Ingegerd Municio: Fran lag till bruk. Hemsprakreformens genomférande. Stockholms
Universitet. (1987)

Eija Natchev, Ulla Sirén: Modersmal, fadersmal, hemsprak? Féraldrarnas sprakplaner
(1985).

Eija Natchev: Goddag Hassan Heinonen. Férskolan i Stockholm med dubbelt minori-
tetsursprung (1988).

Eija Natchev, Ulla Sirén: Sprakmiljéer,en pilotstudie av barn till finsksprakiga mddrar
(1985)

Eija Natchev, Ulla Sirén, Till vilka sprakmiljéer féds barn i Spanga (1985)
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Markku Peura, Struggle for education in the minority language. The situation of the
Finnish-speaking minority in Sweden. Research project the education of the
Finnsh minority in Sweden. University of Stockholm (1988).

Markku Peura, Skoladministratérers syn pa finsksprakig undervisning. Working
Paper, Vuoranta. (1987)

Marja-Liisa Pynnonen: Siirtolaisuuden vanavedessi. Tutkimus ruotsinsuomalaisen
kirjallisuuden kentdsti vuosina 1956-1988. (1991)

Ruotsin Suomalainen Opettajaliitto, Sveriges Finska Lararférbund 1971-91. Teksti
Eva Johansson. (1991)

Savolainen, Maija: "Jag skidms inte att jag dr finne.” Teoksessa Nybyggarna i Sverige,
toim. Lithman (1987)

Suomalaisuus Ruotsissa. Toim. Jukka-Pekka Lappalainen. (1987)

Tove Skuttnabb-Kangas: Tvasprakighet (1981)

Tove Skuttnabb-Kangas: Minoritet, sprak och rasism (1986)

Tove Skuttnabb-Kangas - P. Toukomaa, The intensive teaching of the mother lang-
uage to migrant children at pre-schoool age. (1977)

Tove Skuttnabb-Kangas: Minority research between social tecnology and self-deter-
mination. (1988)

Papers from first nordic conference on bilingualism, ed. by Tove Skuttnabb-Kangas.
(1977)

Tove Skuttnabb-Kangas: Resourche power and autonomy through discource in con-
flict —a Finnish migrant school strike in Sweden, In Minority Education: from Sha-
me to Struggle. (1988)

Kari Tarkiainen: Finnarnas historia i Sverige, del 1: Medeltiden—1809 (1990). Del 2:
1809-1944. (1993)

Pertti Toukomaa: Finska invandrarfamlijer i Olofstrém. (1972)

Pertti Toukomaaa: Suomenkielen sanavarastokoe Ruotsin suomalaislapsia varten.
(1973)

Pertti Toukomaa: Korutonta kertomaa. Suomalaisperheet ruotsalaisessa teollisuus-
yhdyskunassa. ( 1973)

Pertti Toukomaa - Simo Seppo: Vocational aspirations of Finnsih immigrant youth in
Sweden. (1978)

Erkki Virta: Sprakligt tinkande, tvasprakighet och undervisning av minoritetsbarn
(1988).

Tingbjérn, Gunnar, "Kontrastiv grammatik” (1979)

Tingbjorn, Gunnar: Lapset, vanhemmat ja kielet. Syventymisaineisto koulutusohjel-
maan "Lapsemme ja kielet” (1987)

Christina Bratt Paulston: Forskning och debatt om tvasprakighet. (1983).

David Schwartz: Finska Invandrarbarn i svenska skola. Botkyrkaprojektet (1975)

Birgitta Amossa: Finskt i Sverige. De finska invandrarbarnen i férsvenskningsproces-
sen (1978)

Pirjo Ouvinen-Birgerstam: Identitetsutvecklingen hos barn (1987)

Marja-Leena Turunen: Ar dom annorlunda? (1977)

Ake Viberg: Tvasprakighet i skolan (1987)
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Kirjoittajat, haastattelijat ja kuvittajat

1. KIRJOITTAJAT JA HA ASTATTELIJAT

Pirkko Ailovuo: Opettaja, Haaparanta.

Marjo Ekman: Vanhempi, Hjilsta.

Veikko Honkala: Opettaja, Helsinki.

Outi Honkasalo: Opettaja, Orebro.

Pertti Huhtinen: Koulukuraattori, vanhempi, Kungsingen.
Anneli Hinninen: Vanhempi, Haninge.

Anna-Lovisa Inkinen: Opettaja, eldkeldinen, Tukholma.
Raija Kangassalo: Opettaja, tutkija, Sundsvall.

Jouko Karttunen: Vanhempi, kunnanvaltuutettu, Goteborg.
Osmo Kurronen: Opettaja, Tukholma.

Matti J. Korhonen: Opettaja, koulutussihteeri, Tukholma.
Karita Lehikoinen: Opiskelija, Trollhattan.

Pirkko Leporanta-Morley: Esikoulunopettaja, vanhempi, Tukholma.
Lilja Liukka: Vanhempi, jirjestosihteeri, Spanga.

Irja Littunen: Opettaja, Haninge.

Tapio Lipsonen: Opettaja, Kalanti.

Aino Lassila-Lindefelt: Opettaja, elidkeldinen, Visteras.
Ann-Kristin Lundstrom: Vanhempi, kirjailija, Kiiruna.
Aapi Lohiniva: Vanhempi, Koping

Ingegerd Municio: Valtiot.tri, tutkija, opettaja, Tukholma.
Pirjo Mikkonen: Vanhempi, Torslanda.

Nadja Martinsson: Opiskelija, Upplands- Visby

Ronny Myllari: Opiskelija,Tumba.

Markku Peura: Opettaja, tutkija, rehtori, Upplands- Visby.
Katja Pulkkinen: Opiskelija, Trollhittan.

Salla Puranen: Opiskelija, Trollhdttan.
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Alli Risberg: Tukholman opettajakorkeakoulun opettaja, Stora.
Toini Ruotsalainen: Vanhempi, toimittaja, elikeldinen, Haninge.
Eija Rougle: Opettaja, tutkija, doktorantti, New York.

Helena Schmidt: Opettaja, rehtori, Tukholma.

Tove Skuttnabb-Kangas: Fil.tri, tutkija, opettaja, Roskilde.
Miia Sova: Opiskelija, Trollhdttan.

Maria Tiholt: Vanhempi, Trangsund.

Tuula Teri6 - Poutiainen: Opettaja, kiddntijd, Lapua.

Tyyne Tikkanen: Vanhempi, Kolsva.

Salme Werner (os. Elo): Elikeldinen. Orebro.

Kia Aiki6: Vanhempi, Tukholma.

2. PIIRTAJAT, VALOKUVA AJAT JA KUVITTAJAT

Nadja Amekrane: Koululainen, Tukholma.
Mikael Backman: Koululainen, Olofstrém.
Saini Buchholz: Valokuvaaja, Borlidnge.
Klaus Carlander: Valokuvaaja, teatterisihteeri, Tukholma.
Markku Huovila: Taiteilija, Tukholma.
Juhani Jaakkonen: Valokuvaaja, Tornio.
Tuomo Jankaila: Koululainen, Karlskoga.
Riitta Jarvisalo: Valokuvaaja, Tukholma
Erja Lempinen: Valokuvaaja, Tukholma.
Curt Larsson: Valokuvaaja, Hallstavik.
Aapi Lohiniva: Vanhempi, Koping.

Timo Maijala: Valokuvaaja, Koping.

Irmeli Pulli: Opettaja, Géteborg.

Timo Aikio: Opettaja, Tukholma.
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LUOKAN KYNNYKSEN YLI

Ruotsin kouluhistoriasta puuttuvat vield suomalaiset sivut.
Ruotsinsuomalaiset ovat jo useita vuosia luotsanneet Ruotsin kou-
lua monikulttuuriseen suuntaan korostamalla aktiivista kaksikieli-
syyttd ja vaatimalla vihemmiston didinkielelle samaa arvoa kuin
enemmiston didinkielelld on.

Ruotsinsuomalaiset kertovat tissd kirjassa omakohtaisista koke-
muksistaan 1950-luvulta nykypéiviaidn saakka. Kouluhistoria on
ollut vililla myrskyisd ja uudelleenarviot ovat olleet vilttimiitto-
mid. Esimerkiksi ruotsinsuomalaisia kouluja on alettu perustaa
didinkielisten luokkien rinnalle ja tiydennykseksi useille paikka-
kunnille. Ruotsin koulu on niin sysitty uuden ajan kynnykselle ja
ylikin.

Ruotsinsuomalaisten arkisto/
Sverigefinlindarnas arkiv




