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ABSTRACT

The aim of this survey is to examine if math and language grades differ between Swedish
taught immersion students and Finnish taught students at junior high school (the students are
14 to 15 years old). The other purpose of this survey is to compare the socio-economical
status of the parents of these students. The Swedish taught immersion students' and the
Finnish taught students' parents socio-economical status will be studied by looking at e.g.
their education and occupation.

This quantitative survey was made in the capital area of Finland. Forty Swedish taught
immersion students and twenty-eight Finnish taught students from three different junior high
schools took part in the survey. The questionnaire contained questions about the students'
math and language grades and their opinion on their studies in Finnish or Swedish. The
questionnaire included also questions concerning the parents' education, occupation, and the
families' form of dwelling.

The theoretical part of this thesis is based on theories of second language acquisition and
history of second language acquisition in the USA. | have also compared Skinner's and
Chomsky's theories of language learning and made a similar survey on immersion students'
grades in Finland. I have theories on parents' socio-economical status and theories on the
influence of parents' education to postgraduate studies. There are differences between theories
in the USA and Finland what comes to socio-economical status.

The results of this survey show that parents of Swedish taught immersion students and Finnish
taught students are well educated. However, more Swedish taught immersion students' parents
are higher educated than parents of the Finnish taught students. Most of the students at junior
high schools planned to continue their studies in high school instead of vocational school.
Most of the students from both groups planned to continue their studies in a Finnish speaking
school although the immersion students were fluent in Swedish. The results show though a
notable difference in math grades and language grades. Immersion students had much higher
grades in math, mother tongue and languages.

Keywords: Finnish, grade, immersion, language, math grade, socio-economical status,
Swedish



Forord

Det har varit en tidskrdvande process for mig att skriva detta examensarbete. Jag har varit
nojd i mitt amne samt kanner att jag lart mig mycket. Jag borjade med sprakbad i min C-
uppsats och ville fortsatta med det men nu ville jag utga ifran ett elev perspektiv. Jag vill
tacka larare i huvudstadsomradet i Finland som gjorde det mojligt att jag kunde genomfoéra
denna studie. Jag vill &ven tacka eleverna som ville besvara enkaten. Min handledare har igen
sttt mig under denna process. Tack. Till sist men inte minst vill jag tacka min van Géran som
gav mig sprakliga rad samt Paula som har lyssnat pa mig nér jag varit gnallig under

skrivarbetet.

| Uppsala maj 2007



Sammanfattning

Under mina studier har jag blivit intresserad av tvasprakighet och socioekonomisk status. Min
studie syftar till att gora en jamforande analys mellan sprakbadselevers och finsksprakiga
elevers matematik- och sprakbetyg, samt deras foraldrars socioekonomiska status.
Sprakbadsprogram kommer fran Kanada dar det utvecklades pa 1960- talet (Laurén 1999).
Sprakbadsprogram i Finland &r en undervisningsmodell dar finsksprakiga barn gar pa forskola
dar personal pratar bara svenska. Situationen &r likadan som i Kanada men spraken &r forstas
andra. |1 mitt examensarbete vill jag ta reda pa fordldrars eventuella socioekonomiska
skillnader mellan sprakbadselever och elever som undervisas pa finska. Vidare vill jag dven
undersoka om sprakbadselevers svenskanvandning pa fritiden. Jag utgar ifran ett elev
perspektiv for att ta reda pa vilka betyg de far i matematik- och olika sprak. Jag har inte
intervjuat foraldrar eller larare till detta arbete. Vidare undersoker jag vilken utbildning deras
foraldrar har, hur manga bilar familjen har och i vilken bostad familjen bor.

| teoridelen har jag anvant tvasprakighets forskning som gjorts i USA, i Sverige och i Finland
samt forskning kring socioekonomisk status. Sprakinlarningsteori har jag betraktat ur B.F
Skinners och Noam Chomskys perspektiv. Teori som handlar om sprakbadselevers
inlarningsmal finns dven med. Jag har med en studie som liknar denna studie, men jag anser
dock att denna studie kan ses som en mindre pilotstudie inom omradet. Det har inte gjorts
nagon sa rent jamférande studie som min tidigare.

For att fd reda pa elevernas eventuella skillnader sd valde jag att ha enkater som
datainsamlingsmetod. Anledningen till detta &r att jag ville fa en bred helhetssyn mellan dessa
tva grupper. Jag nadde 40 sprakbadselever och 28 finsksprakiga elever i huvudstadsomradet i
Finland. Min enkét bestod av 17 fragor och jag delade ut enkéten i mars i tre olika skolor.
Eleverna i uppsatsen ar mellan 14-15 ar gamla. Darefter har jag bearbetat enkaterna i ett
statistiskprogrammet SPSS och Excel, for att kunna studera eventuella likheter och skillnader
i elevernas svar.

Studiens resultat tyder pa att sprakbadselever och finsksprakiga elever skiljer sig at, angaende
deras betygsattning. Sprakbadseleverna far hogre betyg i matematik samt i sprak jamfort med
de finsksprakiga eleverna. Aven forédldrarnas utbildning skiljer sig at. Foraldrar till bada
grupperna ar hogutbildade men flera foraldrar till sprakbadseleverna har studerat pa
universitet eller hogskola och flera foraldrar de till finsksprakiga eleverna har gatt igenom
yrkeshdgskola. Bara nagra elever av sprakbadsgruppen vill fortsatta till svensksprakig skola.
Resultat visar aven att sprakbadseleverna ar mer malmedvetna.

Nyckelord: betyg, kielikylpy, matematik, socioekonomisk status, sprak, sprakbad



Tutkimuksesta lyhyesti:

Tarkoituksenani on tehda vertaileva tutkimus kielikylpyoppilaiden, sekd suomenkielista
luokkaa kayvien oppilaiden matematiikan- sekd kielten arvosanoista. Haluan lisaksi
tutkimuksessani ottaa selvdd vanhempien mahdollisista sosioekonomisista eroista, seka
kielikylpyoppilaiden ruotsin kaytostd vapaa-ajalla. L&htokohtanani on oppilaan ndkdkulma
matematiikan- seka kielten arvosanoihin, vanhempien koulutukseen, perheen autojen
lukuméaréén, asuinrakennukseen, sekd ruotsin kielen kayttoon vapaa-ajalla.

Kielikylpyohjelma on l&ht6isin Kanadasta, jossa se kehitettiin 1960- luvulla (Laurén 1999).
Kielikylpyohjelma Suomessa tarkoittaa opetusmallia, jossa suomenkieliset lapset kéyvat
paivakodissa, jossa henkilokunta puhuu pelkéstaan ruotsia. Tilanne on vastaavanlainen kuin
Kanadassa, mutta kielet eroavat luonnollisesti.

Teoriaosassa olen kayttdnyt mm. kaksikielisyystutkimuksia USA:ssa, Ruotsissa. Kielen
oppimisteoriana olen kéyttanyt B.F Skinnerin ja Noam Chomskyn, sekd Jim Cumminsin
nékodkantoja. Olen myo6s kayttdnyt tutkimuksia sosioekonomisen taustan ymparilld, jotka
eroavat toisistaan Suomessa ja USA:ssa. Mukana on liséksi vastaavanlainen tutkimus
kielikylpyoppilaista kuin tdmé tutkimus. Namé tutkimukset eroavat kuitenkin toisistaan siiné
maarin, ettd nden tdman tutkimuksen enemman pilottitutkimuksena taltad alalta. En ole
I6ytanyt vastaavaa vertailevaa tutkimusta.

Saadakseni selville oppilasryhmien mahdollisia eroja, valitsin kyselylomaketutkimuksen, jotta
saisin selville laajan kokonaisndkemyksen ryhmien vélille. Tavoitin 40 kielikylpyoppilasta,
sekd 28 suomenkielistd opetusta saavaa oppilasta péékaupunkiseudulta Suomessa.
Kyselylomake koostui 17 kysymyksestd, jonka jaoin maaliskuussa 2007 kolmessa eri
koulussa. Oppilaat tutkimuksessa ovat 14-15 vuotiaita. Taman jéalkeen olen tydstanyt
kyselylomakkeita SPSS tilasto-ohjelmalla, sekd Excel taulukko- ohjelmalla.

Tutkimuksen tulos osoittaa, ettd kielikylpyoppilaat, sek& suomenkielistd opetusta saavat
oppilaat eroavat toisistaan arvosanoissaan. Kielikylpyoppilaat saavat korkeampia arvosanoja
niin matematiikassa kuin kielissd. Myds vanhempien koulutus eroaa toisistaan. Molempien
ryhmien vanhemmat ovat korkeasti koulutettuja, mutta useammat kielikylpyvanhemmat ovat
opiskelleet korkeakoulussa tai yliopistossa ja useammat suomenkielistd luokkaa k&yvien
vanhemmat ovat opiskelleet ammattikorkeakoulussa. Vain muutamat kielikylpyoppilaat
jatkavat ruotsinkieliseen kouluun, vaikka suurin osa Kielikylpyoppilaista kéyttd4 ruotsia
useissa tilanteissa vapaa-aikanaan.
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1. Inledning

Det finns manga faktorer som paverkar bade utbildning och skolframgang. Motivation har
en avgorande betydelse men &ven sociala faktorer och familjens attityd till utbildning
spelar en viktig roll. Jag kan ta mig sjalv som ett exempel. Jag kommer fran familjen dar
ingen av mina foréldrar &r hogutbildad. Min fader ar egenforetagare och min moder ar
sjukskoterska. De har inte studerat vidare pa gymnasium, utan valt yrkesinriktade
alternativ. Min familj ar en finsksprakig familj fran 6stra Finland dar man inte hor svenska
pa gatorna. Jag tillnor de fa personer i hela slakten, som har valt att studera vidare pa

gymnasium och vid universitet.

Efter grundskolan hade jag svarigheter att vélja mellan gymnasium och yrkesskola, som ar
en yrkesinriktad mojlighet till ungdomar som inte vill l1asa till exempel humanistiska
amnen utan vill inrikta sig till praktiska och yrkesorienterade &mnen. (Se bilaga 3 om
Finlands utbildningssystem) | grundskolan var jag trott pa att lasa skolbdcker. Mina
foraldrar 1at mig vélja sjélv vad jag ville gora i framtiden men betonade dock utbildningens
viktiga betydelse i livet. Den storsta delen av mina kompisar fran grundskolan fortsatte till
yrkesskola. Jag visste inte riktigt vad jag ville lasa pa yrkesskolan och darfor bestamde jag
mig for att fortsatta till gymnasium eftersom dar far man tre ar mer tid att vélja vad man

vill syssla med i framtiden.

| gymnasiet traffade jag nya elever och fick nya kompisar. Mina nya kompisar hade ett
annat perspektiv pa utbildningen. De uppskattade utbildningen pa ett helt annat sétt &n jag
var van vid. Deras foraldrar hade fatt hogskoleutbildning och arbetade till exempel som
lakare, ekonom, larare och prést. Deras satt att prata innehdll manga nya "fina" ord och
begrepp som jag inte kande till eller var van att anvanda. Efter jag hade umgatts med dem
ett tag borjade jag aven tdnka pa min utbildning och utbildningens betydelse for mitt liv.
Samtidigt ndr jag umgicks med de nya kompisarna borjade vi bilda oss en uppfattning om

yrkesskolan och statusskillnaden mellan elever pa yrkesskolan och gymnasium.



Det var ar 1996 som min pedagogiska resa i gymnasiet borjade. 1999 tog jag studenten och
visste fortfarande inte riktig vad jag ville gora i framtiden. I Finland finns det intrddesprov
till nastan alla hogskolor och universitet. Tre ar i rad sokte jag till Tammerfors universitet i
Finland men kunde inte klara intradesprovet och fa studieplats. Min lust att lasa och

studera var dock sa stor att jag skickade mitt betyg till Uppsala fast jag inte kunde svenska.

Jag kom in vid Uppsala universitet, borjade med svenska spraket och fortsatte med
lingvistik. Det forsta aret var valdigt svart eftersom jag inte kunde forsta spraket. Nar jag
borjade forsta spraket var det inte latt att borja producera egna meningar men jag ville
studera. Inom lingvistik kom jag bl.a. i kontakt med tvasprakighet och litteraturen om

tvasprakighet. Under dessa studier borjade aven pedagogik intressera mig.

Nar jag laste pedagogisk litteraturen borjade jag fundera pa hur mycket social bakgrund
som till exempel foraldrars utbildning och yrke, samt social status paverkar barns
utbildning och lust att skaffa sig hogre utbildning. Omradet borjade intressera mig aven
darfor att min bakgrund &ar helt annorlunda &n till exempel mina kompisars bakgrund nér
det kommer till foréldrarnas utbildning samt familjens sociala status. Det var frdmst genom
mina nya kompisar i gymnasiet som jag fick en avgodrande kontakt med “hdgre”

utbildning.

Forsta gangen horde jag om sprakbad nér jag laste lingvistik vid Uppsala universitet. Nar
jag fick veta att man har forskat mycket om sprakbad i Finland blev jag annu mer
intresserad av det. Mitt intresse ledde till att jag skrev min C-uppsats ’Alla ar vi lika i
samma bat” - sprakbad personal berattar om sprakbad hosten 2006. Syftet med C-
uppsatsen var att belysa vad sprakbadsprogram betyder eftersom det inte finns sadant
program i Sverige. Meningen var att vacka diskussion om sprakbadsprogrammets majliga
positiva effekter i Sverige. Jag ville ta reda pa hur personal uppfattar sprakbad och fraga
om sprakbad skulle fungera aven i Sverige. Jag ville fa personliga asikter om sprakbad och
vad det betyder, darfor gjorde jag intervjuer och koncentrerade mig pa personalens asikter.

Jag blev mer inspirerad av sprakbad och ville fortsatta med det.



Detta examensarbetes Overgripande syfte ar att géra en jamférande analys mellan
sprakbadselever och finsksprakiga elever i hogstadier. Jag &r intresserad av elevers
matematik- och sprakbetyg samt deras foraldrars utbildning. Mitt intresse for elevers
matematikbetyg vacktes nar jag laste en teori dar det havdas att tvasprakiga elever &r battre
pa att losa problem och svarare matematiska uppgifter an ensprakiga elever (Bialystok
2002). | min studie har alla elever finska som modersmal utom en elev i den ensprakiga
gruppen som har svenska som modersmal och finska som andra sprak. Fortsattningsvis

kommer jag att kalla de tva grupperna for sprakbadsgruppen och finsksprakiga gruppen.

1.1 Att definiera tvasprakighet

Det &r svart att tillmata tankeformaga och vad som innebéar att behéarska sprak samt att
avgora vem som ar tvasprakig (Viberg 1993). Olika forskare anvéander begreppet
tvasprakighet med olika inneborder men det ar svart att hitta nagon allmént accepterad
definition om begreppet (Borenstam & Huss 2001). Bland annat Hakansson (2003) samt
Bdrenstam och Huss (2001) lyfter fram Skutnabb-Kangas resonerande kring begreppet
tvasprakighet.

Definitionerna om tvasprakighet grundas vanligen pa fyra olika kriterier: ursprung,
kompetens, funktion och identifikation (Borenstam & Huss 2001). Enligt
ursprungskriteriet ar en person som lart sig tva sprak tidigt i livet eller fran forsta borjan
tvasprakig. Enligt kompetenskriteriet & den person tvasprakig som beharskar tva sprak
lika bra. Detta &r dock svart att mata for att det kraver ett jamforelseobjekt. Man har till
exempel jamfort tvasprakiga med ensprakiga talare av de aktuella spraken men vem kan
bestdmma med vilken person man skall gora jamforelse med? En person som véxlar
mellan tva sprak eller vid behov kan 6verga fran det ena spraket till det andra &r tvasprakig
enligt funktionskriteriet. Identifikationskriteriet utgar ifran individens egen uppfattning om
sin sprakliga identitet, en person som uppfattar sig sjalv som tvasprakig eller en person
som av andra uppfattas som tvasprakig. Enligt identifikationskriteriet kan den tvasprakiga

personen aven vara infodd talare av tva sprak (a.a).



For att definitionerna dr sd manga kommer jag sjalv att utga ifran att om sprakbadseleverna
som deltagit denna studie anvander svenska pa sin fritid antar jag att de blivit tvasprakiga
genom  sprakbadsprogrammet. Dvs. min definition av tvasprakighet liknar

funktionskriteriet.

1.2 Kortfattad beskrivning av sprakbad (eng. Immersion, fi.
Kielikylpy)

Sprakbad kommer fran Kanada dar det utvecklades pa 1960- talet (Laurén 1999). Det &r en
undervisningsmodell for alla som har majoritetssprak som forsta sprak och vill komma i
kontakt med minoritetssprak (a.a). | Kanada &ar engelska majoritetssprak och franska
minoritetssprak. Pa 1960-talet oroade engelsksprakiga foraldrar sig 6ver sina barn som inte
kunde fa effektiv undervisning i franska. Da borjade forskare anvanda mycket tid for att
finna en effektiv undervisningsmetod och slutligen presenterade de sprakbadsmetod, eng.
immersion (a.a). Termen immersion betyder nedsénkning i vatten eller dopp och kan

oversattas till sprakbad pa svenska eller kielikylpy pa finska (Viberg 1997).

Det finns tre olika sprakbadsprogram i dag och den storsta skillnaden mellan programmen
for sin del ar barnens alder (Laurén 1999). Det vanligaste programmet &ar det tidiga
fullstandiga sprakbadsprogrammet som borjar nar barn & 3 ar gamla och slutar i
hogstadiet (a.a). De tva andra programmen ar den fordrojda versionen, som borjar nar
eleverna ar 9-10 ar och den sena versionen, som borjar da eleverna ar 13-14 ar. De
engelsksprakiga barn som inte kan franska borjar pa forskolan dar personalen pratar bara
franska. Lararna forstar bade engelska och franska men anvander bara franska med barnen
aven om de skulle traffas pa fritiden. Grundidén i sprakbadsprogram pa forskola &r en
vuxen - ett sprak. S& smaningom nar barnen blir dldre och fortsatter till skolan kommer

aven engelska in i undervisningen (a.a).

Sprakbadsprogram i Finland &r en undervisningsmodell dar finsksprakiga barn borjar pa en
forskola dar personal pratar bara svenska. Situationen &r likadan som i Kanada med
skillnaden att majoritetsspraket ar finska och minoritetsspraket ar svenska. Personalen pa

forskolan forstar bade finska och svenska men anvander bara svenska fast barnet skulle



prata finska. Sprakbad uppmuntrar barnet att prata och anvanda svenska spraket med
betoning pa sprakets innehall. Formen och grammatiken spelar inte central roll pa
forskolan. Sa smaningom nar barn gar vidare till skolan och blir aldre vaxer finskans del sa

att i arskurs 9 sker undervisningen bade pa svenska och pa finska (a.a).(Se bild 1 nedan.)

Sprakanvindning inom tidigt

% fullstiindigt sprakbad

LK)

90 —

B —|

70 — underv. pa svenska
60 —|

50 —
40 —|
30—

underv, ]}ﬁ finska

Daghem akl ak2 ak3 akd aks ak6 ak? ak8

Bild 1: Bilden visar férdelning av undervisning pa sprak inom det tidiga fullstandiga sprak i Vasa
Sprakbadsprogram borjar pa forskola dar svenskas mangd ar 100 % och minskas i hogre rskurserna (Laurén
1999, bakparmen). Daghem=forskola i Sverige.

1.3 Bakgrunden till examensarbetet
| Finland finns det tva inhemska sprak (finska och svenska) och landet &r historiskt satt ett
tvasprakigt land. Fem procent av landets befolkning har svenska som modersmal

(http://www.suomi.fi/suomifi/suomi/tietopaketit/perustietoa suomesta/vaesto/index.html).

| tvasprékiga stader som Helsingfors, Abo, Jakobstad, Borga och Vasa &r det naturligt att

hora svenska pa gatorna.



| Sverige finns det manga manniskor som &r tvasprakiga och invandrare som flyttar till
Sverige maste lara sig svenska spraket for att klara sig i svenska samhéllet. Detta &r ett
faktum som inte bara uppstar i Sverige utan ar ett vaxande fenomen i manga olika lander.
Jag anser att manga fortfarande har fordomar mot elever som inte kan det inhemska
spraket. De tycker att de som inte kan spraket inte har kunskap eller inte ens potential att
skaffa sig kunskap. Jag har arbetat som vikarie i olika skolor och sett hur andra elever och
larare ibland har tyckt att en elev som pratar dalig svenska ar “dum”. Det att man inte kan

spraket betyder dock inte att man ar “dum” eller att man inte har kunskap.

For att integrera invandrarbarn i svenska samhaéllet finns det forberedande klasser for barn
som inte kan svenska. Jag vill lyfta fram sprakbadsprogram som en annan modell att lara
sig svenska majoritetssprak och som jag anser skulle kunna anvéandas &ven i Sverige.
Tvasprakighet ar inte bara fordel for integrationen utan litteraturen visar dven att
tvasprakighet kan forbattra individens formaga att tanka abstrakt och forsta helheten béttre
(Baker 2000; Bialystok 2002; Cummins 1984; Phillips 2004). Det finns &ven forskning
(Alatalo 2006; Buss, M. & K. Mard 1999) som visar att sprakbadselever far lika bra eller

battre resultat i skolan an elever som far undervisning endast pa modersmal.

Jag anser att denna studie kan bidra till 6kad kunskap om eventuella skillnader mellan
sprakbadsgrupper och finsksprakiga grupper nar det galler matematik- och sprakbetyg
samt motivation att studera vidare. Litteraturen visar dven att foraldrars socioekonomiska
status (jag aterkommer till socioekonomiska statusen senare) har betydelse i tvasprakiga
elevers skolframgang (Viberg 1993). Darfor anser jag att denna studie ocksa kan bidra till
Okad kunskap nér det galler samband mellan foéraldrars socioekonomiska status och elevers

matematik- och sprakbetyg.

Forskning om tvasprakighet i Sverige handlar om utvecklingsperspektivet och belyser
sprakutvecklingen hos forskolebarn och skolbarn (Hakansson 2003, s.12). Det finns
avhandlingar om sprakutveckling hos adoptivbarn och hos déva barn (a.a). Det finns &ven
forskning som handlar om sprakval och sprakpolitik men jag har inte hittat en ren
jamforande studie som den hér studien &r. Denna studie kan ses som en mindre pilotstudie

inom omradet. Min drivkraft att jamfora just sprak och matematik &r Bialystoks (2002)



forskning om tvasprakiga elevers problemldsning samt statistik (se bilaga 1 och 2) som jag

fick av en forskollarare nar jag gjorde min C-uppsats, (Lyyra 2006).

1.4 Min tidigare forskning i sprakbad

Min tidigare studie (Lyyra 2006) visar att sprakbadsforskola ar ett medvetet val av
hogutbildade foraldrar. Sprakbadsforaldrar vet att det ar viktig att kunna de tva inhemska
spraken i Finland. Pa sprakbadsforskolan far barnen battre mojligheter att lara sig svenska
spraket grundligt for att sprakbadsprogram betonar att svenska maste vara det sprak som
dominerar alla interaktioner och all verksamhet dagligen. Pa sprakbadsprogram kan barn
behalla det finska spraket eftersom undervisningen sker dven pa finska i skolan. Barnen

kan bli tvasprakiga utan bekostnaden av modersmalet.

Studien (a.a) visar att det ar viktig att foraldrarna har ett positivt forhallningssatt mot
svenska spraket for att forbattra barns motivation att lara sig svenska. En ldarare som jag
intervjuade for C-uppsatsen ansag &ven att barn lar sig pa sprakbadsforskolor att
manniskor &r olika och barnen kan bli fordomsfria nér de sjélva vet att de &r annorlunda.
Sprakbadsprogram &r en sprak- och socialt forberedande verksamhet for barnen som bor i

Finland.

Studien (a.a) visar aven att det finns brist pa utbildad personal och lamplig material pa
sprakbadsforskolor i Helsingfors. Dessutom undrar personalen om man maste ha sa
fundamentalistiskt tankesétt och prata svenska i svara eller emotionella situationer nar barn
skulle behdva det storsta majliga stodet och tryggheten. Personalen anser att sprakbad
skulle fungera dven i Sverige och man kan sédkert utnyttja vissa sprakbadsmetoder i

Sverige.



2. Syfte

Eftersom jag &r intresserad av tvasprakighet och om fordldrarnas utbildning och yrke

paverkar elevens plan att studera vidare vill jag koppla de tva teman ihop.

Syftet ar att jamfora elevernas kunskaper i matematik, modersmal (finska) och andra sprak
med hjalp av deras senaste sprak- och matematikbetyg. Mitt syfte ar dven att jamfora
sprakbadselevers foraldrars socioekonomiska status med finsksprakiga hogstadieelevers
foraldrars socioekonomiska status. Ytterligare vill jag jamfora elevernas svar angaende
deras forvantningar om de ska fortsatta till gymnasiet eller till yrkesskola, och om
sprakbadseleverna anvander svenska pa sin fritid och i sa fall i vilka situationer. Jag
kommer inte att studera samband for varje elev i betyg, foréldrars socioekonomiska status,
och framtidsforvantningar utan jag vill bara upptacka eventuella skillnader eller likheter

mellan grupperna.

| min C-uppsats svarade sprakbadsforskollarare att om barn pratar svenska pa sin fritid kan
de bli tydligt tvasprakiga. Déarfor kommer jag dven att ta reda pa om sprakbadselever blivit
tvasprakiga med hjalp av fragor som handlar om elevernas svenskanvandning pa fritiden

och eventuell kodvaxling (jag aterkommer till definitionen senare) mellan sprak.

2.1 Mina forskningsfragor:

- Skiljer sig foraldrars socioekonomiska status pa sprakbadshogstadieklasser jamfort med
finsksprakiga klasser?

- Skiljer sig elevernas framtidsforvantningar angaende utbildning mellan dessa tva
grupper?

- Har sprakbadselever hogre betyg i matematik och sprak?

- Kommer barn med hogutbildade foréldrar att fortsétta till gymnasium?

- Hjélper foraldrar olika mycket med i elevers l&xor i olika grupper?

- Pratar sprakbadselever svenska pa sin fritid och kommer de att fortsatta studera pa
svenska?

- Behdver sprakbadselever byta fran ett sprak till andra sprak?



3. Teoretiska utgangspunkter

Jag kommer nu att presentera teoretiska utgangspunkter till min undersokning. Jag har
tagit med teori som belyser fordldrars socioekonomiska status, forskares olika perspektiv
pa sprakinlarning, begreppen kodvéxling och halvsprakighet samt forskning kring
sprakbadseleverna. Motivering till teorin ar att den kan ge en Overblick i forskning som
bygger pa rent spraklig inlarning och som utelamnar bl.a. konsskillnader och kulturella
forandringar som kan paverka barnets inlarning och skolframgang. Mycket litteratur kring
tvasprakighet och sprakinlarning lyfter fram de kulturella skillnaderna och interkulturell
pedagogik och jag har inte tagit med dem. Forst kommer jag att ga igenom teoretiska
perspektiv som belyser begreppet foréldrars socioekonomiska status sedan kommer jag att
belysa forskning kring sprakinlarning och andraspraksinlarning. Till slut kommer jag att

presentera forskning kring sprakbad samt begreppet hemmet som pedagogiskt hjalpmedel.

3.1 Foraldrars socioekonomiska status

Forédldrars socioekonomiska status (SES) innebar deras utbildning, yrke och ekonomi
(Baker 2000; Viberg 1993). Darfor valde jag att stalla fragor om utbildning, yrke, bostad
och bilantal for att ringa in foraldrars socioekonomiska status. Jag anser att bilantal kan ge
en slags bild om socioekonomiska statusen i kombination med bostad, yrke och utbildning.
Manga manniskor har en forforstaelse att om en familj har fler an tva bilar har familjen
hégre socioekonomisk status. Jag utgar ocksa ifran denna forforstaelse. A andra sidan kan
det vara sa att t.ex. miljovanliga familjer inte vill skaffa bil och darfér kan frdgan om

bilantal ge fel information.

Socioekonomiska statusen har en avgorande betydelse nar det géller elevers skolframgéang
(Viberg 1993). Ensprakiga elever vars foraldrar har hog socioekonomisk status brukar
generellt lyckas bittre i skolan. Aven Fanny Ambjérnsson (2004) havdar att det finns en
klassmassig snedférdelning mellan gymnasieprogram i Sverige. Hon betraktar fragan som
samhallsklassfraga. Hon anvénder inte begreppet socioekonomiska statusen men anvander
anda samma kriterier som foraldrarnas uthildning, inkomstniva och boendestandard. Elever
som kommer fran hem med hogre sadana forutsittningar soker sig till de

studieforberedande programmen och eleverna som kommer fran hem dar fordldrarna har



lag utbildning och inkomstniva soker sig till de yrkesforberedande programmen
(Ambjornsson 2004, s.33). Daremot hé&vdar Viberg (1993) att forskare inte har
koncentrerat tillrackligt pa de socioekonomiska faktorerna nar det galler utvardering av

tvasprakig undervisning.

Till exempel i USA bland elever som fatt tvasprakig undervisning har de socioekonomiska
faktorerna varit lagre an bland elever som fatt ensprakig undervisning (Baker 2000). Jag
har en tanke om att for en spansktalande invandrare i USA kan hans/hennes forutsattningar
att studera vidare vara samre an for elever som har amerikanska foraldrar. Jag anser dock
att man maste vara forsiktig med anvandning av begreppet socioekonomisk status i Finland
eftersom klasskillnader ar storre i USA an i Finland eller i Sverige. I USA maste till
exempel forédldrar betala barns skolgang men i Finland och i Sverige ar det huvudsakligen

gratis.

3.1.1 Forskning om foraldrars socioekonomiska status i Finland

Michael Uljens (1987) undersokte ca 1000 finlandssvenska grundskolelever, som gar i
arskurs 9, sprakfardigheter i lasforstaelse och i modersmalet (svenska). | undersokningen
ville han koncentrera sig pa elevers foraldrars socioekonomiska status. | Uljens
undersokning finns det inget samband mellan socioekonomisk status och elevernas
sprakfardigheter i lasforstaelsetesten (a.a). Undersokningen visar att foraldrarnas
utbildningsforvantningar pa sina barn, hemmets kulturella resurser som bocker samt
tidningar, elevernas attityder och elevernas fritidslasning paverkar mer sprakfardigheter i
lasforstaelsen. Uljens anser att man kan rakna dessa faktorer med till den socioekonomiska
statusen. Déaremot tar Baker (2000) och Viberg (1993) inte med dessa faktorer nér de

anvander begreppet socioekonomisk status.

Aven Ulla Laurén anser i sin avhandling att nar man tanker socioekonomiska statusen som
representerar foraldrars yrke finns det inget samband med elevers prestation (Laurén 1994,
s.198). Marketta Sundman (1994) har studerat samband mellan skolframgang och
sprakbakgrund. Hennes studie visar att det inte finns nagot samband mellan skolframgéng
och sprakbakgrund. Enligt henne lyckades tvasprakiga elever inte samre i skolan &n
ensprakiga (Sundman 1994, 170-171).
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3.2 Olika syn pa sprakinlarning

Olika teoretiker har olika perspektiv pa inlarning och diskussionen kring
andrasprakinlarning har alltid varit omdebatterad med fundamentalistiskt tankesatt kring
manniskans inlarning generellt (Mitchell & Myles 1998, s. 7). Hur mycket l1&r man sig pga.
sina biologiska och genetiska utgangspunkter och hur mycket lar man sig fran sociala och

kulturella erfarenheter dar man véxer upp?

Jag kommer nu att belysa nagra perspektiv pa sprakinldarning som jag anser ar vasentliga
for min studie. Forst kommer jag att beskriva om tvasprakighets forskningshistoria.
Darefter kommer jag att jamfora Skinners och Chomskys perspektiv pa sprakinlarning
samt Jim Cummins perspektiv pa andrasprakinlarning. Sedan kommer jag att belysa
begreppet kodvéxling och halvsprakighet och i slutet av kapitlet kommer jag att visa

tidigare perspektiv pa sprakbadselevers skolframgang.

3.3 Historia kring tvasprakighetsforskning

Det borjades gora olika undersokningar om tvasprakiga pa 1900-talet av olika forskare
(Baker 2000). "Vanligt” folk och akademiker ansag fran 1900-talet till 1960-talet att
tvasprakighet hade negativa effekter pa intelligens (a.a). Manga 1Q-test gjordes av
forskare, och manga av dem gjordes muntligt. 1Q-testerna gjordes bara pa engelska och
manga tvasprakiga deltagare hade engelska som samre sprak. Resultat visade att
ensprakiga nadde hogre 1Q an tvasprakiga. En anledning till resultatet utom spraket kan
vara att de tvasprakiga manniskorna pa den tiden hade lagre socioekonomisk status och de
ensprakiga manniskorna hade hogre socioekonomiska status (a.a). Om man tanker pa folk
mellan 1900- 1960 talet kan man forutsatta att manga tvasprakiga var invandrare med lag

social status (a.a).

Baker (2000) havdar att det gjordes manga undersokningar i slutet av 1950-talet och i

borjan av 1960-talet som visade att det inte finns nagon skillnad mellan ensprakiga och

tvasprakiga manniskorna nar man tar hansyn deras socioekonomiska status. Baker (2000)

anser att den har perioden var vardefull eftersom det visade brister pa metod i tidigare

undersokningar. Pa 1960-talet borjade aven en tvasprakighetsblomstring som stodde
11



tvasprakigundervisning i skolor samt uppmuntrade foraldrarna att fortsétta prata tva sprak i

hemmen (a.a).

Baker (2000) lyfter fram Peals & Lamberts studie som gjordes 1962. Den visade att
tvasprakighet kunde vara en kognitiv fordel. Man borjade tanka pa kognitiva processer
istallet for att mata 1Q-varde. Peal & Lambert fick reda pa att tvasprakighet formar battre
mental flexibilitet, formaga att tdnka mer abstrakt och kapacitet att tanka individuellt pa
olika ord. Senare forskning har dven visat att om man beharskar tva eller flera sprak

stimulerar det kunnande, flexibilitet och detaljerat tdnkande (a.a).

3.4 Skinner vs. Chomsky

Pa 1900- talet hade psykologen B. F Skinner och lingvisten Noam Chomsky tva olika
perspektiv pa barns sprakinlarning (Mitchells & Myles 1998). Skinner anser att barn lar sig
sprak med samma mekanismer som han/hon &ven lar sig andra saker. Han representerar
behavioristiskt sétt att lara sig och anser att barn lar sig med hjalp av kopiering,
iakttagelser och genom att lara sig utantill. | sprakinlarning kan barn lara sig sprak med

hjélp av att hdrma vuxnas tal (a.a).

Chomsky for sin del anser att sprak ar for komplext for att barn kan lara sig sprak med
hjélp av att harma vuxnas tal. Chomsky anser att alla sprak i varlden ar organiserat pa ett
visst gemensamt satt. Han belyser sina tankar med hjélp av exempel att alla sprak har vissa
gemensamma drag som ordklasser substantiv och verb samt grammatiska regler. Chomsky
ar tveksam pa att barn kan marka och harma reglerna fran tal omkring dem. Istéllet havdar
Chomsky att alla manniskor har medfodd sprakformaga som har ramar for alla manniskors
sprak. Chomsky kallar det for Universal Grammar. Chomskys Universal Grammar ar en
valdigt omfattande teori och jag kommer inte att beskriva det mer. (For vidare l&sning se

Mitchells och Myles (1998) bok kapitlet tre, som handlar om Universal Grammar. )

Chomsky anser att manniskan har tva slags sprakkunskap, kompetens (competence) och
prestation (performance) (Mitchell & Myles 1998). Han hévdar att kompetens ar en hemlig
forestallning av sprak som befinner sig i vart huvud. Det & mojligt att utveckla sin

kompetens och med hjalp av kompetensen kan vi forsta uttalande i sprak. Med spraklig
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prestation havdar Chomsky att sprak ar imperfektform av kompetens som kan leda till
sprakligt misstag och missuppfattning (a.a). En stor del av de uttalanden som produceras
av vanliga manniskor ar inte ratt. Inte bara i relation till nagon yttre norm, utan i relation
till normer som méanniskor sjalva erkénner. Jag kan ta ett exempel av vardagligt tal. Det
kan vara att fullstdndiga meningar nastan inte forekommer. Det vanligaste svenska ordet
kan vara "typ, ba, liksom” etc. Den har delningen mellan kompetens och prestation har

aldrig blivit allmant erkénd bland lingvistiken (a.a).

3.5 Sprak som problemldsare

Jean Piaget fokuserade pa enskilda barn och ansag att barnet fodds som individ och
utvecklas till att bli social (Phillips 2004). Piaget delar upp ménniskans utveckling i olika
mognadsperioder. Aven modersmalet utvecklas i olika mognadsperioder. Efter barnet har
lart sig sitt modersmals grundlaggande grammatik kan barnet dven I6sa vissa problem som

hon/han inte klarade forran sin sprakliga utveckling (a.a).

Aven Vygotsky sag barnet som “problemldsare”. Han anség att det kan vara nyttigt for
manniskans kognitiva utveckling att kunna flera sprak. Engstrom (2006) lyfter fram hans
asikter om barnets problemldsning. | problemlésningen har han/hon med sig 6gonen,

handerna men dven spraket. Spraket paverkar planeringen nar barn léser problem (a.a).

Vygotsky héavdar dven att konkretisering ar nodvandig nar man vill na abstrakt tankande.
Detta betyder att barn behéver ha nagot konkret framfor sig for att forstad. Med hjélp av den
sociala kontakten med kompisar uppstar spraket som kan vara ett stod (a.a, s. 68). Han
havdar att tanken kommer efter spraket och att spraket ar manniskans hogsta ““psykologisk
redskap” (Phillips 2004).

’Making higher forms of learning, problem-solving, and acquisition of many skills possible.
And both Vygotsky and Dewey recognized that language is, primarily a means of
communication.”” (Phillips 2004, 59)
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3.6 Jim Cummins perspektiv till sprakbeharskningen

Forskare Jim Cummins anser att det finns tva slags sprakbeharskning: en mera
kommunikativ kompetens BICS (basic interpersonal communicative scills) och en kognitiv
inriktad kompetens CALP (cognitive and academic language profiency) (Cummins 1984).
Cummins beskriver skillnaden mellan BICS och CALP med hjélp av ett isberg. Med BICS
menar Cummins ett flytande talsprak som behovs i vanliga samtal till exempel i affarer.
BICS- kompetens kan utvecklas relativt snabbt och redan i tidiga aldrar (a.a). Cummins
anser att i BICS- kompetensen paverkar inte sprakbegavning eller begavning men den
fordrar situationer dar man kan tala och héra spraket.

KOGNITIV PROCESS SPRAKLIG PROCESS

kunskap uttal

farstaelse ardfserad

tillimpning BICS crammati

analys CALFP semantisk betydelse
syntes furdtionell betydelse
utvirdering

Bild 2: BICS ar vardagligt sprék, far hjalp av kontext. CALP &r mer abstrakt och kognitivt
kravande. (Kalla: stencil, utdelad 4.11.03 pa kurs Svenska som andrasprak A)

Med CALP menar Cummins en abstrakt och mer skriftorienterad sprakkompetens (a.a).
CALP- kompetens &r en djup och bred sprakkompetens som tar mycket langre tid att lara
in. BICS- kompetens kan laras in sprak per sprak medan CALP- kompetens kan
transfereras fran ett sprak till ett annat. Cummins havdar att om man lart sig CALP-
kompetensen ordentligt i modersmalet kan den transfereras till det senare spraket

automatiskt (a.a).

Cummins (1984) undersokningsresultat visar att tvasprakiga barn har klarat sig battre dn
ensprakiga i experiment som tar matt pa olika synpunkter i kommunikation. Professor
Bialystok (2002) fran Kanada har forskat i tvasprakiga individer och hon menar att de har
ett forsprang vad det galler logiskt tankande. Hon har gjort studier dar hon har forskat hur

en- och tvasprakiga kan losa olika problem kring tre olika steg; sprak (metalinguistic
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awareness), forestallning av storleken som inte bara handla om nummer (cardinality) och
problemldsning. Undersékningen visar att tvasprakiga kan losa krangligare uppgifter och

anvanda sprak i mera komplexa sammanhang (a.a).

3.7 Tvasprakighets funktion

Skutnabb-Kangas (1981) diskuterar kring tvasprakighetens funktion. Hon betonar att den
malsattning som samhallet har for utbildningen har en avgorande roll for tvasprakigheten.
Skutnabb-Kangas lyfter fram tre olika mal som utbildningen kan ha: assimilering,
berikning, och bibehallande (a.a). Darefter kan uthildningsprogrammen Kkallas for
sprakdrankning, sprakbad och sprakskydd. Jag anser att hennes asikt om samhallets
malsittning for utbildning passar ihop med Odmans asikter om samhéllssystem och
samhélles behov. Man kan séga att pedagogiken ar ett instrument for att forma manniskor i

ett samhallssystem och samhélles behov.

/...l i varje samhéalle och varje kultur foreligger en standig paverkan p& méanniskorna i avsikt att
dessa genom inlarning skall pa basta méjliga satt formas i Gverensstammelse med vad man inom

ifrdgavarande samhélle och kultur 6nskar gora dem till.”” (Odman 1998, férord del 11, ix)

Enligt Skutnabb-Kangas (1981) kan sprakbad leda antingen till additiv tvasprakighet med
mycket positiva efterverkningar for skolframgang och kognitiv utveckling eller till
subtraktiv tvasprakighet med risk for negativa efterverkningar for kognitiv utveckling och
skolframgang. | additiv tvasprakighet berikar och utokar spraken varandra. Subtraktiv
tvasprakighet betyder att man kanske inte beharskar nagot av spraken bra eftersom man har
forsokt byta sprak och latit det nya spraket ga ut 6ver det forsta spraket (Baker 2000).
Skutnabb-Kangas anser att sprakdrankning har en negativ ton och kan leda till subtraktiv
tvasprakighet. Det tredje malet, sprakskyddet, kan leda till funktionell tvasprakighet (se
1.1) med majlighet till positiva efterverkningar for kognitiv utveckling och skolframgang

(a.a).
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3.8. Kodvaxling

Kodvaxling betyder att byta sprak eller sprakstil (Baker 2000). Dvs. att manniskor véxlar
fram och tillbaka mellan olika sprak i samtal med varandra. Man anvéander kodvaxling i
olika spraksituationer och den kan &ven ske inom en mening (a.a). Det kan bero pa att man
inte vet ett ord pa det andra sprak eller att det ar lattare att uttala pa andraspraket.
Kodvéxlingen kan &ven fungera som individens identitesmarkor eller gruppens
indentitetsmarkor. Gruppidentitet kan vara valdigt viktig for manniskor och spraket ar ett
satt att markera det. Spraket kan vara bade icke-verbalt och verbalt. Icke-verbala sprak kan

vara t.ex. klader och frisyr, verbala daremot sprakstil, ordval, dialekt osv.

Oftast anvander man kodvéxling i flersprakiga samhallen men &ven i ensprakiga
samhallen. | flersprakiga samhallen kan en person vilja att anvanda spraken i en viss
situation for att markera solidaritet. For tvasprakiga personer kan det vara viktigt att visa
sin sprakkompetens genom att byta sprdk (Hakansson 2003). Nar man anvander
kodvaxling och byter sprak sker det ofta mycket organiserat. Det tyder pa att talaren har en

god sprakformaga (Hakansson 2003, 25).

3.9. Halvsprakighet

Begreppet halvsprakighet har ofta anvands i samband med tvasprakiga manniskor.
Grundidén med begreppet ar att det inte ar latt att klara av tva sprak (Hakansson 2003).
Hakansson (2003) lyfter fram Hansegards perspektiv pa halvsprakigheten. Hansegard
anvande begreppet forsta gangen 1967. Da anvéandes det for att beskriva den sprakliga
situationen i Tornedalen under 1950- och 1960-talen. Enligt honom uppstar halvsprakighet
i sammanhang dar talare blandar eller byter tva sprak (a.a). Hansegard anser att man kan
kallas halvsprakig nar man borjar fylla i luckor i finska ordforradet med svenska ord. Hans
definition av halvsprakighet ligger nara kodvaxlingen som ofta sker pa ett mycket

sofistikerat satt (a.a).

Hakansson (2003) tar aven upp Skutnabb-Kangas definition av halvsprakigheten som
enligt henne bildas av manga olika faktorer som sammantréffar i en situation. Det kan vara

en situation dar minoritetsbarn som kommer fran arbetarklassen tvingas acceptera
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undervisning pa det fraimmande spraket (Hakansson 2003, 24). Detta betyder att barnen far

en ofullstandig behérskning av tva sprak (Borenstam & Huss, 2001).

Begreppet halvsprakighet har &ven anvants i samband med invandrarbarns
spraksvarigheter. Nufortiden anser man dock att begreppet ar missvisande och

ovetenskaplig och darfor anvandes inte langre i sprakvetenskapliga diskussioner (a.a).

3.10. Sprakbadselever nar ribban

Buss, M. & K. Mard (1999) har redovisat i en publikation om vilken syn skolor som
erbjuder sprakbadsundervisning har pa elevers inlarning. Buss & Mard rapporterar i
publikationen att nastan alla lagstadier har rapporterat att sprakbadsundervisning har
samma inlarningsmal som modersmalet har. Med detta menar Buss & Mard att larare inte
har behdvt sinka ribban i inlarningsmal utan larare har kunnat krdva samma resultat av

sprakbadselever som av finsksprakiga elever.

14 av Finlands 20 sprakbadslagstadier rapporterade 1999 att inlarningsresultat hos
sprakbadselever &r lika bra eller dven battre an hos elever som far undervisning pa sitt
modersmal. Alla sprakbadshogstadier i Finland rapporterade att sprakbadselever uppnar
samma inlarningsmal som elever som far undervisning pda modersmalet (a.a). Inget
hogstadium hade besvarat att inlarningsmalen skulle vara lagre an inldrningen pa
modersmalet. Ett av tre sprakbadshdgstadier rapporterade att inlarningsresultaten ar samma
och ett hogstadium rapporterade dven att inlarningsresultaten ar béttre an i inlarningen pa
modersmalet. Inget hogstadium rapporterade att sprakbadselever forvantas na
tvasprakigheten eller flersprakigheten nar de avslutat sprakbadsprogrammet (a.a). Resultat
visar att sprakbadselever lyckas lika bra i olika prov, dven i modersmal (finska) an elever

som fatt undervisning pa finska under hela skoltiden (Laurén, red. 1994).

Sprakbads storsta problem i Kanada ar avhoppning (a.a). Speciellt dldre studenter vill
hoppa av programmet. Det finns statistik som visar att ju aldre studenter &r desto fler
hoppar av. Det storsta motivet for avhoppning &r brist pa motivation och attityd (a.a). De

sprakbadslarare i Finland som jag har traffat sager inget om likadant problem.
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Skutnabb-Kangas (1981) anser att de flesta tvasprakiga barn inte lyckas i skolan. Hon
anser dock att tvasprakighet inte ar orsaken till dalig skolframgang utan orsaken &r att de
tvasprakiga som inte lyckas i skolan ar invandrare som inte forstar undervisningsspraket.

Daremot gor de tvasprakiga eleverna i sprakbadsprogram ett undantag (a.a).

3.11. Battre betyg med bad?

Det har gjorts en studie som liknar den hér studien. | april 2006 publicerades Aarne

Alatalos rapport ”Ger tva mer an ett ?... — en fallstudie i sprakbadselevernas
amnesbeharskning och kunskaper i svenska jamfort med de elever som haft hela sin
skolgang i svensk skola. Alatalo gjorde en studie dar han jamforde betyg och motivation
mellan svensksprakiga, tvasprakiga (finska och svenska) elever som haft hela skolgangen i
en svensk skola, samt sprakbadselever. Sprakbadseleverna i hans studie har deltagit i
spraksbadsprogrammet fran daghemmet (sv. forskola) upp till drskurs 7. | hans studie
deltog 135 elever i arskurs 7 varav 16 var sprakbadselever. Hans studie visar att
sprakbadselever nar battre betyg i matematik- och svenska men samre betyg till exempel i

biologi.

| Alatalos studie har de olika grupperna ungefar lika hoga medelbetyg i matematik.
Sprakbadselevernas medelbetyg i matematik ar 8,03 jamfort med tvasprakiga elevernas
8,11 och finsksprakiga elevernas 7,86. (I Finland anvandes betygskala 4-10, se vidare s.
33) Sprakbadselevernas medelbetyg i svenska (8,13) ar tydligt hogre dn de ensprakiga

elevernas (7,38) och de tvasprakiga elevernas (7,44) (a.a).

Studien visar dven att sprakbadseleverna har lagre betyg an de andra grupper nar det géller
biologi. Alatalo har asikter om att biologi har egen grupp av fackuttryck och fackuttryck
som inte intraffar i vardagligt sprakbruk. Alatalos studie innehaller bara medelbetyg och

inte betygspridning som skulle ge battre bild av stickprovet.
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3.12. En anledning till battre formaga hos tvasprakiga

Skutnabb-Kangas betraktar tvasprakighet ur biologisk synvinkel. Hon hévdar att de
tvasprakiga med viss mojlighet har en storre del av hjarnans prestationsformaga i bruk for
sina sprak an de ensprakiga (Skutnabb-Kangas 1981, s. 108-109). Det finns andra forskare
som pastar att tvasprakiga barn blir tidigt medvetna om existensen av olika sprak (Brunell,
Hansén, Laurén 1982, s. 141). Med medvetandet kan de gora jamforelser mellan de tva
olika spraksystemen som de har. De blir semantiskt mer medvetna dn ensprakiga barn i
samma alder (a.a). Den semiotiska triangeln indikerar att orden inte bara har representation
i vara huvuden utan manga ord har &ven en referent i verkligheten (Bolander 2001). Orden
pekar ut och betecknar nagot i var omgivning. Fordelarna i tvasprakighet ar mera kreativt

tankande och dkad spraklig medvetenhet (Skutnabb-Kangas 1981).

3.13. Amnesundervisning pa frammande sprak

| Finland har det sedan i borjan av 1990- talet funnits ett vaxande intresse att undervisa pa
frammande sprak vilket oftast ar engelska (Viberg 1997). Man borjar amnesundervisning
pa frammande sprak redan pa lagstadiet och fortsatter upp till gymnasieskolan. Viberg
(1997) tar upp i sin rapport Marshs & Masihs studie (1996) som bygger pa en studie av 16
utvalda skolor som hade amnesundervisning pa frammande sprak. Rapporten visar att
nastan alla elever hade forbattrat sina kunskaper i andraspraket, vilket oftast var engelska.

Elevernas vilja att anvanda andraspraket hade ocksa forbattrats.

3.14. Hemmet - ett pedagogiskt hjalpmedel

Johanna Lundgqvist lyfter fram i sin D-uppsats (2006) ett intressant drag, begrepp hemmet -
som pedagogiskt hjalpmedel. Jag anser ocksa att hemmet &r ett viktigt pedagogiskt
hjalpmedel. Hemmet dar féraldrarna har hog utbildningsniva kan vara avgorande nar man
tanker pd barns mojligheter att lyckas i skolan. A andra sidan om foraldrarna har hég
utbildning, har de ett ansvarsfullt arbete samt langa arbetsdagar och darmed ha brist pa tid
att hjalpa med laxor. Lundqvist menar att nar foraldrarna hjalper sina barn med l&xor har
de en mojlighet att ta del av det skolarbetet som eleverna arbetar med. Detta kan ses som
en hjalp hemifran. Nar foraldrarna hjéalper till med laxorna kan de fa inblick i barns

utveckling och larande samt kan dven stddja barns larande. Lundgvist anser att hemmet
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kan ge ett tillfalle att lara sig sadana saker som man inte lar sig i skolan.

Lundqvist citerar Ingrid Westlund (2004) som skrivit att alla barn inte har samma
mojligheter att fa hjalp i hemmet. Alla foraldrar ar inte lika intresserade av barns laxor och
skolframgang och det &r en social orattvisa. Eftersom sprakbadsforskola &r ett medvetet val
av foraldrarna som vill att deras barn lar sig ett nytt sprak tidigt ville jag ocksa i min studie
ta reda pa om sprakbadsforaldrar hjalper sina barn mer an foraldrar i finsksprakig klass

eller tvartom.

Barn fran inte bara hjélp i laxor hemma utan han/hon kan dven fa motivation hemifran.
Jenner (2004) anser att motivation ar ett mangdimensionellt begrepp. Han talar om inre-
och yttre motivationsfaktorer. Jenner forklarar att vid inre motivation finns det nagot
inneboende hos varje individ som satter igang beteendet, drivkraften ligger framst hos en
sjélv. Yttre faktorer kan vara ménniskor man har i sin nérhet som uppmanar och motiverar

en person till att fortsétta studera efter hogstadiet eller gymnasiet.
De teoretiska utgangspunkter som jag tagit med kan ha paverkan elevers betyg. Jag har

formulerat mina fragestallningar utifran dessa punkter och nu lamnar jag teorin och

fortsatter med beskrivning om hur jag genomforde min studie.
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4. Genomforandet av examensarbetet

| detta avsnitt kommer jag att presentera genomférandet av mitt examensarbete och ga
igenom hur jag samlade in mina data. Jag kommer d&ven att redovisa kontakt,

litteratururval, valet av metod, enkétens konstruktion, urval, bearbetning och etik.

Eftersom denna studie kan ses som en mindre pilotstudie inom omradet hade jag
svarigheter att hitta litteratur inom omradet. Det har gjorts forskning kring sprakbad,
tvasprakighet, foraldrars paverkan till barns val av att fortsatta studera vidare men en sadan
studie dar forskaren jamfor sprakbadsgrupper med andra grupper har inte gjorts. Jag anser
att den forskning som gjorts i USA och England kring tvasprakiga inte kan jamféras med
Finland eftersom socioekonomiska skillnader i dessa lander ar storre &n i Finland som jag

namnde under Teoretiska utgangspunkter.

4.1 Kontakt

Jag tog kontakt med sju olika hogstadierektorer i huvudstadsomradet i Finland via e-post
dar jag presenterade mig och mitt syfte. Tre hogstadierektorer gav inget svar till min
forfraga och tva hogstadierektorer besvarade att pga. manga undersokningar som pagick
hade de inte tid med min undersokning. Tva hogstadierektorer svarade att jag kunde
genomfora studien i deras skolor om de ansvariga lararna hade tid. Jag ville dock ha minst
tre olika skolor sa pa veckan nio ringde jag till ett hogstadium som inte hade besvarat min
forfraga. Samtalet gav resultat och jag fick med den tredje skolan. Rektorer bad mig ta
kontakt till ansvariga sprakbadslarare och bestamma tid samt skicka ut foraldrabrev (se

bilaga 2) och frageformularet (se bilaga 3) pa forhand till ansvariga larare.

Nar jag slutligen hade fatt tillstand av rektorerna och foraldrarna att géra min datainsamling i
deras hogstadier borjade jag ta kontakt till ansvariga larare for att bestamma tid for
genomforandet av datainsamling. Jag hade e-postkontakt med l&rarna dér vi bestdmde bl a

tidpunkten som skulle passa mig och l&rarna.
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4.2 Litteraturval

Nar jag hade bestamt vad jag ville undersoka borjade jag leta efter litteratur genom att soka pa
sokmotorerna disa, och google. De sokord jag anvande mig av var foraldrars socioekonomiska
status, tvasprakighet, matematikbetyg, sprakbadselever, bade pa finska och pa svenska. Fran
min lingvistiska litteratur bl.a. hittade jag lampligt material som stdmde in pa det &mne jag var
intresserad av. Ur litteraturen ville jag lyfta fram teori, statistik mellan tvasprakiga elever och

ensprakiga elever och foraldrars uthildning i samband med barnets skolframgang.

Jag tog aven kontakt med larare i lingvistik och Vasa- universitet. Mitt dnskemal var att veta
om litteratur dverhuvudtaget finns eller eventuella forskningar kring tvasprakigas betyg. Ett
boktips och att det inte finns likadan forskning kring amnet fick jag fran lingvistiklararen.
Fran Vasa- universitet fick jag inget svar. Den litteraturen som jag valt for examensarbetet
bygger pa lingvistiska litteraturen samt svenska som andrasprak litteraturen. Det finns
litteratur kring tvasprakighet och andrasprakinlarning men en del av litteraturen handlar om
invandrarbarn som t.ex. har posttraumatiska symptom och det ville jag inte ta med pga. det
inte ar relevant for min studie och jag ville begransa litteraturen till sadan litteratur som

handlar bl.a. sprakinlarning, socioekonomisk status och sprakbad.

4.3 Val av metod

Jag var ute efter att fA en jamforande helhetssyn av eventuella skillnader mellan
sprakbadselever och elever som gar pa finsksprakig klass pa hogstadiet. Jag ville inte fa en
djupforstaelse vad exempelvis enskilda elever hade for uppfattning sd jag ansag att en
enkat kunde ge mig tillracklig information. Om jag endast hade gjort intervju med ett fatal
elever i de bada grupperna sa hade det blivit svart att se likheter och skillnader. Detta var
den tyngsta orsaken varfor jag valde genomféra en enkatstudie, sa att jag kunde tillampa
statistiska berakningar (Bryman 2002). Med enkatstudien kan man se hur manga som har

svarat likadant eller om det finns nagra skillnader mellan elevernas svar.
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4.4 Enkatens konstruktion

Nar jag hade bestamt vad jag ville undersoka kom jag fram till enkéatfragorna och
utarbetade en enkat som grundade sig pa syftet och fragestallningarna. (Se bilaga 3).
Enkaten bestod av 17 fragor varav tva var 6ppna fragor och 15 var strukturerade fragor.
Jag markte inte att det fattas nummer 5 i enkéten forran jag borjade bearbeta material sa
darfor finns det inte alls frdga nummer 5. Utifran dessa fragor ville jag jamfora
sprakbadselevers svar pa vilken utbildning och yrke deras foraldrar har med finsksprakiga
elevers svar. Jag ville aven jamfora elevers matematik- och sprakbetyg, samt deras svar
angaende deras forvantningar om de ska fortsatta till gymnasiet eller till yrkesskola, och

om sprakbadselever anvander svenska pa sin fritid.

| de tre forsta fragorna ringar jag in foraldrarnas utbildning och yrke. Tva fragor handlar
om elevernas matematik- och sprakbetyg. En fraga handlar om patryckningar hemifran och
fraga nummer 10 har jag stallt for att fa veta om eleverna vill fortsétta till gymnasium eller
till yrkesskola. Fraga nummer 13 handlar om eleverna vill fortsatta till svensksprakig eller
finsksprakig skola. Det finns aven en fraga som handlar om eleverna kommer att fortsatta i
sina foraldrars fotspar. Jag har aven stallt fraga om foraldrarna hjalper eleverna med laxor.
De fyra sista fragorna handlar om anvéandningen av svenska dvs. om eleverna anvander
svenska pa sin fritid och i sa fall i vilka situationer. Den sista fragan ar en dppen fraga dar

eleverna har fatt skriva om de har nagot mer att lagga till.

Svarsalternativen har jag utformat pa ett vertikalt och konsekvent satt genom hela enkaten
och darmed minskat risken for att deltagarna skulle satta kryss pa fel stallen. Det ar aven

tydligare och enklare for mig att bearbeta resultaten (Bryman 2002).

4.5 Enkatens for — och nackdelar

Bryman (2002) anvander begrepp “intervjuareffekten” som kan uppsta nar man anvander
sig av intervjuer. "Intervjuareffekten” betyder att intervjuaren paverkar medvetet eller
omedvetet till intervjupersonen och svaret ar inte det som intervjupersonen skulle vilja
sdga (a.a). Jag havdar att sadana effekter inte uppstod nar jag genomforde datainsamlingen

i tre skolor eftersom jag inte paverkade eleverna pa samma sétt som man gor i intervjun.
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Eleverna fick fylla i enkaten i skriftligt och alla deltagare hade samma svarsalternativ

vilket i sin del minskade eventuella paverkan.

Fordelen med enkaten var att det var relativt billigt (fast jag behdvde aka till Finland)
eftersom jag sjalv delade ut enkéaten i klassrummen och kunde fa information fran manga
deltagare. Enkéaten gick snabbt att fylla i, ca.10 minuter. Aven bearbetningen av resultaten
var forhallandevis enkel att géra. Jag gav inte instruktioner for ifyllning av enkaten utan
bad eleverna fraga om de hade nagot som de undrade Gver. Deltagarna fragade om de
skulle svara pa svenska eller pa finska, och om jag menade med senaste matematik- och
sprakbetyg deras provresultat eller senaste betyg. De undrade aven vilket alternativ de
skulle kryssa i om de vill ga till gymnasium men far inte studieplats. Jag svarade att det
alternativet var om de ville fortsatta. Eleverna undrade dven om jag menade deras
biologiska eller adoptivforaldrar i fragorna om foraldrars utbildning och yrke. Jag svarade

att man kunde besvara efter dem vuxna man bodde med.

Bryman (2002) framhaller att en nackdel med enkater &r att det kan bli stora bortfall vilket
kan minimeras om man staller farre fragor. Jag provade enkaten med tva hogstadieelever i
Sverige innan jag akte till Finland. De kunde inte svara pa fragor 1 och 2 eftersom de inte
visste vad yrkesskola eller yrkeshogskola var men de kunde svara pa alla andra fragor. Jag
andrade darfor inte dessa fragor eftersom jag ansag att elever i Finland vet vad yrkesskola
och yrkeshogskola ar. (Se bilaga 5 om Finlands skolsystem) De eleverna undrade ocksa
over fraga 12 som handlade om foraldrar hjalper elever i deras laxor. De fragade vilket
alternativ man ska kryssa i om man inte vill ha hjalp av foraldrar. Darfor satte jag ett
svarsalternativ till frdgan. Det blev inte bortfall pa enskilda fragor och eleverna svarade
tydligt pa fragorna. Det var dock nagra elever som inte visste foraldrars utbildningsniva
men uppgav deras yrke. Da tolkade jag utbildningen eftersom jag visste vilken utbildning
som kravs till yrket. Exempelvis visste en elev inte hans pappas utbildning men hon hade
svarat att han var lakare. Jag tolkade da att hans pappa har gatt igenom universitet och

kryssade for det alternativet.
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4.6 Urval

Eliasson (2006) havdar att om man inte har mojlighet att undersoka alla som ingar i grupp
ska man valja ut ett stickprov. Jag hade inte mojlighet att be alla sprakbadselever i Finland
delta i min studie sa jag gjorde stickprovet dar 40 sprakbadselever representerar hela
sprakbadsprogrammet. Tanken var att fa ett tillrackligt stort urval och att gora studien pa
arskurs 9 eftersom eleverna har oftast redan valt om de ska fortsatta vid gymnasieskolan
eller yrkesskolan. Jag ville insamla data i skolor dér det finns bade sprakbadsklasser och
finsksprakiga klasser eftersom eleverna kommer fran samma bostadsomrade sa jag anser
att bostadsomradet inte paverkar till gruppernas eventuella skillnader som kan besta av
socioekonomiska statusen. Till slut fick jag tillstand fran tre skolor att jag kunde aka dit

och insamla data. Elevantal per klass varierade mellan 15 och 30 elever.

Min forsta plan var att skicka enkaten till ca 50 sprakbadselever och ca 50 finsksprakiga
elever for att fa lika manga elever till grupper. Men eftersom jag behévde fraga tillstand av
deras foraldrar och elever hade inte aterlamnat tillstdndet kunde bara 40 sprakbadselever
och 28 finsksprakiga elever delta i studien. Det att jag behdvde fraga tillstand av
deltagarnas foraldrar berodde pa att jag gjorde en forskning bland elever som var yngre &n

15 ar. Jag kommer nu att ga igenom hur jag har tagit hansyn till forskningsetiska principer.

4.8. Etiska principer i forskning

Jag har valt att félja Vetenskapsradets forskningsetiska principer nar jag har gjort min
studie. Man maste alltid ha vardnadshavarens samtycke om att deras barn far inga i
undersokningar. Jag gjorde en studie av elevers sprak- och matematikbetyg pa hogstadiet,
samt undersokte elevernas foraldrars utbildning. Eftersom undersékningen gjordes pa
hogstadiet dar manga elever ar under 15 ar kravdes det vardnadshavares samt elevers
samtycke. Om man ar aldre &n 15 ar behdver man inte vardnadshavarens tillstand. | min
studie aterlamnade endast 28 av ca 50 finsksprakiga elever tillstindet och darfor deltog

inte s& manga i undersokningen.
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Jag gjorde forskning dar det ingar elever vilket betyder att jag maste fylla upp
samtyckeskravet. Det betyder att deltagarna och deras vardnadshavare i undersokningen
har réatt att sjélva bestdmma 6ver sin medverkan. Samtyckeskravet betyder &ven att de som
medverkar i undersokningen skall ha ratt till att sjélvstandigt bestdmma hur l&nge de ska
delta och pa vilka villkor. Deltagarna har &ven ratt att krava pa anonymisering. Jag
forklarade innan jag boérjade dela ut enkéten att det &r helt frivilligt att fylla i enkéten och
jag kommer inte att namna namn eller skolans namn i min undersokning. Jag fick tva

tomma enkater tillbaka.

Individskyddskravet ar det grundldggande kravet i forskningsetiska principer. Detta krav
betyder att individerna inte far utsattas for psykisk eller fysisk skada, krankning eller
forodmijukelse, dvs. individerna har ratt att stilla krav pa att de blir skyddade mot
otillborlig insyn t.ex. i sina livsforhallanden. Vissa individer kan tanka att betyg och
foraldrarnas yrke och utbildning ar kansligt omrade och darfor maste jag vara noggrant att
individskyddskravet fylls.

Jag meddelade till vardnadshavare att det enbart ar jag som kommer att anvéanda resultat i
min forskning och dérmed uppfyller jag nyttjandekravet. Det betyder att insamlade
uppgifter om enskilda personer endast far anvandas for forskningsandamal.
Konfidentialitetskravet betyder bland annat att personuppgifterna skall forvaras pa ett
sadant satt att obehoriga inte kan na dem, att enskilda elever inte kan identifieras, och att
uppgifterna skall ges storsta mojliga konfidentialitet. Till detta krav ingdr till exempel
tystnadsplikt. Alla elever samt skolor kommer att vara helt anonyma och besvarade
enkdterna ska inte visas for obehoriga och pad det sattet uppfyller jag

konfidentialitetskravet.

Med forskningskravet menar man att samhallet och samhéllets medlemmar har beréttigat
krav att forskning bedrivs, att den har hog kvalitet och att den inriktas mot véasentliga
fragor for att forskning ar viktigt for samhéllet och dess medlemmars utveckling.

Forskningskravet innebér att forskningens metoder forbéttras och kunskaper utvecklas.
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Bade individskyddskravet och forskningskravet maste alltid vagas mot varandra. Det &r
forskarens ansvar att vaga det mojliga vérdet av kunskapstillskottet mot mojliga risker i
form av negativa konsekvenser for undersokningsdeltagarna. | detta fall ar det viktigt
eftersom resultatet kan vara negativt mot elever och l&rare och det kan orsaka
konsekvenser for eleverna. Dessutom kan eleverna ha svarigheter att uppfatta svarens
konsekvenser. Man maste ta hansyn bade till kortsiktiga och langsiktiga konsekvenser. Om
forskningens stallning &r svag exempelvis gentemot myndigheter eller privatpersoner &r
det rimligt att foresla regler eller rekommendationer som starker forskningens/personers

stéllning.

4.9 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet gar hand i hand och betyder hur ordentlig och palitlig méatningen
ar (Eliasson 2006). Reliabiliteten betyder undersokningens palitlighet dvs. att det ar
mojligt att upprepa undersokningen sa att matningsresultat blir det samma eller liknande
oberoende av urvalet eller vem/vilka som utfér matningen (a.a). Jag anser att min
undersékning gar att upprepa och att man far samma resultat eller liknande resultat
angaende elevers skillnader i betygsattning. Mina data ar hamtat i storstiader och mitt
resultat angdende foraldrars utbildning kan vara en “storstadseffekt”. Med
storstadseffekten menar jag hogutbildade foraldrar. | denna studie har jag alltid tagit bade
en sprakbadsklass och en finsksprakigklass fran samma skola och da &r det inte omradet
som paverkar resultat. Detta ger en spegling av socioekonomiska statusen. Foraldrarna &r
hogutbildade i bade sprakbadsgruppen och finsksprakiga gruppen sa jag antar att om man
upprepar undersokningen kan foraldrarnas utbildningsniva variera. Det kan diskuteras om
deltagarna som ar sa unga kan svara anonymt i enkéatstudien. Darfor kan de ha svarat fel pa
fragor nér de kryssar for alternativ. Aven jag ha kunnat sl& fel siffror nar jag bearbetade
mina data med SPSS och Excel. For att minimera detta har jag gatt igenom enkaterna tva

ganger och numrerat enkaterna for att kunna kontrollera dem efterat.
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Enligt Eliasson (2006) handlar validiteten om undersdkningens matinstrument méter det
som det & meningen att mata. Om det finns klara matt och méatmetoder sa ar det inga
problem. Eftersom jag ville ta reda pa om det finns skillnader mellan sprakbadsgruppen
och finsksprakiga gruppen anser jag att enkatstudien ar ett lampligt satt att mata mojliga

skillnader. Eventuella likheter och skillnader kommer jag att presentera i néasta kapitel.
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5. Resultat och analys

40 sprakbadselever och 28 elever fran finsksprakiga gruppen deltog i undersokningen. Néar
man laser resultat maste man lasa procentandel noggrant eftersom i den finsksprakiga

gruppen motsvarar en elev storre procentandel &n en elev i sprakbadsgruppen.

Konsskillnaden mellan sprakbadsgruppen (SBG) och finsksprakiga gruppen (FSG) éar inte
sa stor. Jag kommer att anvanda dessa forkortningar i resultat- och analyskapitel samt i
diskussionskapitel eftersom jag kommer att upprepa gruppernas hamn manga ganger. 45 %
av eleverna ar pojkar i SBG och 52 % i FSG. Mitt syfte var inte undersdoka mojliga

konsskillnader mellan grupper sa jag kommer inte att jamféra konsskillnaderna mer.

Som jag tidigare har skrivit kan man ofta fa internt bortfall i enkatundersokningar. | min
studie har alla eleverna svarat pa alla frgor i enkaten utom de tva som lamnade helt
tomma enkater. Jag anser att detta dock inte ar s3 markligt eftersom jag hade formulerat
fragor som var enkla att svara pa sa kunde jag forvanta mig hog svarsprocent. Det ar dock
som sagt nagra elever som inte har svarat pa foraldrars utbildning utan svarat pa foraldrars
yrke och om foraldern ar till exempel lakare har jag tolkat att den foraldern har gatt igenom

hogskola eller universitet.
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5.1 Foraldrars utbildning

Tabell 1. Féraldrarnas utbildning i grupperna. Procentandel och antal. N= Sprakbad 40, finsksprékiga 28..

Pappas utbildning Sprakbad Finsksprakig Total

Vet gj 17,5% (7) 7% (2) 13% (9)
Annan skola 10% (4) 0% (0) 6% (4)
Yrkeshogskola 10% (4) 18,5% (5) 13% (9)
Hogskola/universitet 50% (20) 39% (11) 46% (31)
Gymnasium 7,5% (3) 3,5% (1) 6% (4)
Yrkesskola 5% (2) 25% (7) 13% (9)
Grundskola 0% (0) 7% (2) 3% (2)
Total 100% (40) 100% (28) 100% (68)

Mammas utbildning

Vet gj 15% (6) 21% (6) 18% (12)
Annan skola 2,5% (1) 0% (0) 2% (1)
Yrkeshogskola 7,5% (3) 14% (4) 10% (7)
Hogskola/universitet 62,5% (25) 35% (10) 51% (35)
Gymnasium 5% (2) 14% (4) 9% (6)
Yrkesskola 7,5% (3) 10,5% (3) 9% (6)
Grundskola 0% (0) 3,5% (1) 2% (1)
Total 100% (40) 100% (28) 101% (68)

Cirka tredjedel (32 %) av FSG mammor har lagre utbildning sdsom grundskola, yrkesskola
eller gymnasium. Annan skola i detta sammanhang kan betyda till exempel folkskola men
ingen av FSG mammorna har enligt eleverna gatt annan skola. 37 % av FSG mammorna

har studerat vid hogskola eller universitet och 16 % har studerat pa yrkeshdgskola.

Vad det géller FSG pappor har 37 % dem studerat vid hégskola eller universitet. Nar man
jamfor dessa antal med SBG foraldrar ser vi att bara 12,5 % av SBG mammorna och
papporna har fatt lagre utbildning (grundskola, yrkesskola, gymnasium). 50 % av SBG

papporna och 62,5 % av mammorna har studerat vid hdgskola eller universitet.

Det ar intressant att fler FSP foraldrar har studerat pa yrkeshogskolan an SBG foraldrar.
Finlands statistiska centralbyras antagningsstatistik (ar 2005) visar att bara 19,5 % av alla
sOkande fick studieplats vid universitet och 182 % vid yrkeshogskolan
(http://tilastokeskus.fi/til/khak/2005/khak_2005 2006-12-21 tie_001.html). Om  man
jamfor denna antagningsprocent med foraldrars utbildning i min studie &ar skillnaden
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verkligen stor.

Det finns en tydlig skillnad mellan foréldrars utbildning i dessa grupper. Antalet med
hogre utbildning &ar valdigt hdg. | SBG hade 60 % av papporna och 70 % av mammorna
har studerat pa hogskolan (hogskola, universitet eller yrkeshogskola). Motsvarande antalet
i FSG ar 57 % respektive 53 %.

62,5 % av SBG mammor har studerat vid hdgskolan eller universitet och bara 7,5 % har
studerat pa yrkeshogskola. | FSG har 16 % av mammorna har studerat pa yrkeshogskola
och bara 37 % har studerat vid hogskola eller universitet. Hogskola kan vara till exempel

teknisk hogskola. H&r kan man se en tydlig skillnad mellan grupperna.
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5.1.1 Familjens bilantal och bostad

Jag gjorde min studie i omradet dar manniskor med hoga inkomster bor. | fraga 6 och 7
ville jag ta reda pa om det finns skillnaden i familjens bilantal och bostad mellan
grupperna. Resultatet visar att 45 % av SBG har en bil och 40 % har tva bilar.
Motsvarande antalen i FSG &r 40 % och 24 %. Statistiken visar dock att bara 7 % av SBG
har fler &n tva bilar men 20 % av FSG har fler an tva bilar. Det &r intressant att var femte
FSG foraldrar ager fler an tva bilar. Fast FSG har oftare svarat att familjen dger mer an tva
bilar &n SBG &r daremot procentandelen att 4ga bil 6verhuvudtaget hogre i SBG. 85 % av

gruppen har minst en bil i familjen n&r motsvarande procentantal i FSG &ar 64 %.

45

40

35

30

25

20

15

10

0 1 2 Fler an

Figur 2. Fordelning i procenter av bilantal inom respektive grupp. Den forsta stolpen representerar SBG i
olika alternativ. N= Sprakbad 40, finsksprakiga 28.

Nar jag fragade om familjernas bostad svarade 62 % av SBG att de bor i hdghus.
Motsvarande procentantal i FSG &r 60 %. 35 % av SBG och 12 % bor i radhus. | egnahem
bor 3 % av SBG och 28 % av FSG. Det finns en skillnad angaende bostadsform mellan

grupperna. Flera i SBG bor i egnahem &n i FSG.
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5.2 Elevernas betygsattning

| Finland anvéands sjugradig betygskala mellan 4 och 10. Betyg 4 betyder att man &r
underkéand i amnet och man maste géra om det. Betyg 10 ar utmarkt, 9 &r beromlig, 8 och 7

ar goda, 6 och 5 &r forsvarliga.

Nar man jamfor siffrorna i elevernas senaste betyg (fraga 8 och 9) kan man se en tydlig
skillnad. Medelvarde av FSG:s senaste matematikbetyg &r 7,60 och SBG:s 8,55. FSG:s
betyg foljer den klassiska Gauss-kurvan men i SBG:s betyg finns det en tydlig viktpunkt i
utmarkt och berdmligt betyg. Resultatet i matematik bekraftar Alatalos studie dar han
havdar att sprakbadselever nar battre matematikbetyg &n ensprakiga. Resultatet i denna
studie skiljer sig dock at Alatalos studie eftersom jag tagit med betygspridning. Det visar
att sprakbadselever far mycket mer utmarkta och berémliga betyg i matematik &n

finsksprakiga elever.

SBG FSG
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Matematikbetyg

Figur 3. Fordelning av matematikbetyg inom respektive grupp. | SBG ar deltagarantal 40 och i FSG ar
deltagarantal 28. Betygskala gar mellan 4-10.
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Nar man tittar pa gruppernas modersmalbetyg (finska) ser man &aven en tydlig skillnad
mellan fordelning av betyg. | modersmal & medelvérde i FSG 7,96 och i SBG 8,54. Aven
Alatalos rapport visar att sprakbadselever nar battre betyg i modersmal, dvs. finska. Om
man tittar pa betygspridning i modersmal (finska) sa far sprakbadselever lika manga
utmarkta betyg som i matematik. SBG far mer berémliga (9) och goda (8) betyg.

GRUPP
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c
)
(&)
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10,0%
5,0%—
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6 7 8 9 10 6 7 8 9 10
Modersmal

Figur 4. Férdelning av modersmalbetyg (finska) inom respektive grupp. N= Sprakbad 40, finsksprakiga 28.
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Alatalos rapport visar att sprakbadselever nar battre betyg aven i svenska. I min studie ar
medelvéarde i FSG:s svenskbetyg 7,69 och i SBG 8,56. Har foljer FSG:s betygspridning
den klassiska Gauss- kurvan och SBG:s betygspridning i de tre bésta betyg. Det ar &ven
intressant att det inte finns nagon elev i SBG som fatt betyg 5 eller 6. Jag anser att det ar
intressant eftersom sprakbads grundidé ar att koncentrera pa innehallet och uppmuntra
barn att prata. Grammatik och sprakformer ar inte viktigt. Sprakprov handlar ju oftast
grammatik och former. Dessutom laser FSG kort svenska dvs. svenska borjar i arskurs 7
eller 1ang svenska (fran arskurs 3) nar SBG har svenska i undervisningen redan fran

forskola.
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Figur 5. Fordelning av svenskbetyg inom respektive grupp. N= Sprakbad 40, finsksprakiga 28.
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| Alatalos rapport finns inte statistik om sprakbetyg. Denna studie visar en skillnad mellan
gruppernas engelskbetyg. FSG:s medelvarde i engelska ar 7,5 och SBG:s 8,92. Nar man
tittar pa spridningen ser man tydligt att SBG har fatt manga beromliga (9) och utmarkta
(10) betyg och det finns inte ndgon elev som fatt betyg 6 i engelska. FSG:s betygspridning
foljer den klassiska Gauss- kurvan igen och det inte finns manga elever som fatt utmarkta

betyg.
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Figur 6. Férdelning av engelskabetyg inom respektive grupp. N= Sprakbad 40, finsksprékiga 28.

36



Det som jag inte hade tankt i forvag var hur manga sprak eleverna laser. Det skiljer sig
mycket i antal hur manga sprak eleverna laser. 5 elever (18 %) i FSG laser tre sprak dvs.
ett sprak ar frivilligt och det finns inte ndgon elev som laser fyra sprak. | SBG laser
daremot till och med 10 elever (25 %) fyra sprak och 14 elever (35 %) tre sprak, med gott
betyg. Det ar intressant resultat och jag anser att sprakbadselever ar mer sprakmedvetna

och vill darfor lasa olika sprak.

5.3 Studier efter hogstadiet

| fragan 10 ville jag veta om elevernas studier efter hogstadiet. Jag anser att det inte finns
nagon skillnad mellan grupperna och darfor kommer jag inte presentera ndgon figur. Over
90 % av SBG vill fortsatta sina studier efter hogstadiet till gymnasium och 85 % av FSG
elever vill fortsétta sina studier efter hogstadiet till gymnasium. Skillnaden pa 5 % kan
bero pa att deltagarantalet i FSG var lagre an i SBG och darfor en elevs asikt kan orsaka

storre procentskillnad i statistiken.
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5.4 Foraldrars paverkan i val av utbildning

| fragan 11, hur mycket elevernas foraldrar paverkar deras val av utbildning, uppger den
storsta delen 72 % av alla eleverna att foraldrar paverkar lagom deras val av utbildning.
Enligt min asikt kan fordldrarnas paverkan ses som yttre faktorer, ett begrepp som Jenner
(2004) anvénder. Mé&nniskor som man har i sin nérhet uppmanar och motiverar en person
att fortsatta studera. De flesta foraldrarna hade gatt igenom hogre utbildningen och darfor
kan de uppmana och motivera sina barn att studera vidare. Jag anser dock att den har
fragan ar en svar fraga att besvara. For det forsta ar ofta den "omedvetna” paverkan storre
an vad man sjélv upplever. For det andra kan det kannas svart att erkanna att ens foraldrar
paverkar mycket till valet av att fortsatta vidare. Darfor maste man vara forsiktig nar man

tolkar svaren pa den har fragan.

5.5 Hemmet och laxor som pedagogiska hjalpmedel

| fragan 12 ville jag ta reda pa om elevernas foréaldrar hjalper elever med deras laxor. Jag
ville lyfta fram hemmet som pedagogiskt hjdlpmedel (Lundstrdm 2006). Det finns inte stor
skillnad mellan de tva grupperna och jag tolkar fran resultatet att hjalp med laxor inte &r
anledning till gruppernas skillnad i deras betyg. Jag hade forvéntat mig att SBG foréaldrar
hjélper sina barn mer eftersom nar sprakbadsbarn gar pa forskola pratar foraldrar hemma
pa finska kring samma tema som barn har pa forskola. Hemmet pa detta sétt fungerar som
pedagogiskt medel. Det ar viktigt i den aldern att foraldrarna pratar finska kring samma

tema hemma som barnen pratar pa svenska pa forskolan.

Storsta delen, 42,5 % av SBG och 37 % av FSG, anser att deras fordldrar hjalper lagom
med l&xor. Dessutom vill néstan lika stor del inte ha foréldrarnas hjélp med l&axor. Har hade
eleverna kryssat fler alternativ och procentantal gar éver 100 %. Oftast hade eleverna

kryssat ett alternativ tillsammans med alternativet “jag vill inte ha hjalp”.

| efterhand anser jag att den har fragan ar svar att besvara. Alternativen "lagom” och ”lite”
betyder olika for varje individ och dessa alternativ ska inte tas for absoluta tal. Det kan
aven vara pinsamt for eleverna att medge att deras foraldrar hjalper mycket med laxor.
“Lagom” kan lata mer neutralt svar och kan darfor ha kryssats mest. Jag anser att om jag

hade stéllt fragan ocksa till foraldrarna skulle jag ha fatt battre uppfattning av hur mycket
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foraldrarna hjélper sina barn med l&xor.

Hjalper foraldrar med laxor?

42,50%

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%

25,00% @ Sprakbad

20,00% m Finsksprakkig grupp

15,00%
10,00%
5,00%
0,00%

Inte alls Ganska Lagom Mycket Jag will
lite inte ha
hjalp

Figur 8. Fordelning av foraldrars hjalp med laxor inom respektive grupp. N= Sprakbad 40, finsksprakiga 28.
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5.6 Svensksprakig eller finsksprakig skola i framtiden

| SBG tanker 3 elever (10 %) fortsatta till svensksprakig skola, i detta fall gymnasium. 90
% av SBG vill fortsatta till finsksprakig skola vilket var en 6verraskning for mig. Jag hade
forvantat mig att fler elever i SBG skulle fortsétta till svensksprakig skola och nar jag
pratade med Klasslararna ansdg de att manga elever skulle kunna klara sig i en
svensksprakig skola. De ansdg aven att man kan saga att manga elever ar tvasprakiga. | den
finsksprakiga klassen tanker 26 av 27 elever att fortsatta till finsksprakig skola och en elev
kommer att fortsatta i svensksprakig skola. Antagligen ar anledningen bakom detta att

hennes modersmal ar svenska.
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Figur 9. Fordelning av "fortsatta vidare till svensksprakig eller finsksprakig skola” inom respektive grupp.
N= Spréakbad 40, finsksprakiga 28.
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5.7 Kodvaxling hos elever

| kodvéxlingsfraga kan man se en tydlig skillnad mellan grupperna. 80 % av FSG behover
aldrig byta sprak. | SBG behdver 6ver 60 % byta sprak nar de umgas med sina kompisar.
En larare berattade att nar man far biologiundervisning pa svenska och halsoléaran pa finska
som anvander gemensamma lexikon vet eleverna ibland nagra ord pa finska men inte pa
svenska eller tvartom. Detta kan ses som halvsprakighet (se kapitlet 3.9). Elever har luckor
i sitt ordférrad och de behover fylla i dem pa andra spraket. Man kan tolka detta som en
anledning till att SBG behover byta sprak. Det att FSG behdver byta sprak kan bero pa att
FSG elever umgas med svensksprakiga kompisar. En av eleverna i FSG som hade svarat
att hon behover byta spraket har svenska som modersmal. Eleverna i FSG kan prata
svenska. Det att man inte gar pa sprakbadsklass betyder inte att man inte kan prata

svenska.
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Figur 10. Férdelning av kodvaxling hos elever inom respektive grupp. N= Sprakbad 40, finsksprakiga 28.
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5.8 Elevernas anvandning av svenska pa fritid

Over 22 % i SBG anvander mycket svenska pa sin fritid och 50 % anvander séllan. Den
storsta delen 64 % av FSG anvander inte svenska pa sin fritid men 32 % anvander sallan
svenska. Jag hade forvantat mig lite mindre procentsiffran for denna grupp. Men om man

har svensksprakiga kompisar kan man prata svenska med dem.

Anvander du svenska pa fritiden?
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Figur 11. Fordelning av svenskanvandning pé elevernas fritid inom respektive grupp. N= Sprakbad 40,
finsksprakiga 28.
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5.9 Svensksprakiga situationer

| fraga 16 ville jag ta reda pa om eleverna pratar svenska och i vilka situationer. SBG
pratar mest svenska med sina kompisar. De pratar &ven svenska med sléktingar och i
fritidsaktiviteter. De flesta sprakbadselever har kryssat flera alternativ. Andra situationer
som de fick fylla i handlar om chatt, natspel, svenska turister, och resor till Sverige. FSG
pratar svenska med sina kompisar och med sina sléktingar. Ingen i FSG hade kryssat att
han/hon pratar svenska i manga situationer. Andra situationer dar FSG pratar svenska ar
till exempel resor till Sverige och med turister. Manga hade &aven skrivit att de pratar

svenska nar de skamtar.
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Figur 12. Fordelning av svensksprakiga situationer inom respektive grupp. N= Sprakbad 40, finsksprakiga
28.
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5.10 Sprakbadselever ar mer malmedvetna

Eleverna fick en 6ppen fraga (fraga 17) som handlade om elever kan se sig sjalv anvanda
svenska i arbetet i framtiden. Jag kommer forst att presentera SBG:s svar pa fragan. Jag
anser att svaren pa fragan 17 speglar den sociokulturella omgivningen och sammanhang
dér elever befinner sig i. Om man jamfor gruppernas svar och vad eleverna tdnker om
svenska spraket i framtiden ser jag en klar skillnad. SBG tanker pa framtiden, olika
mojligheter med sprak, tvasprakigt land osv. Det kanns som om att de redan vet vad de vill
gora i framtiden medan FSG inte vet riktigt vad de vill géra i framtiden. Jag anser att i
SBGs svar kan ses drag som Jenner (2006) kallas for inre motivation. Det ar inneboende
hos varje individ som satter igang beteendet och drivkraften ligger framst hos en sjalv.
Sprakbadselever har en inneboende drivkraft, "hunger” att bli framgangsrika. Nedan har
jag citerat deras svar. De flesta skrev pa finska och jag har dversatt citaten till svenska. |

enkaterna fanns det 5 citat pa svenska.

’Kan du se dig sjalv anvanda svenska i arbetet i framtiden? Varfor?”
SBG:

Ja, i Norden pratar man svenska”

’Man behdver svenskan i flera yrken”

Ja, ndr jag arbetar pa internationell marknad”

’Ja, om jag samarbetar med svenskar”

”Jag ska fortsatta till lakarprogrammet och tvasprakighet ar en fordel eftersom det bor ménga
finlandssvenskor i Finland”

”*Ja, eftersom man maste arbeta med svenskar”

”Ja, det ar bra att kunna svenska eftersom Finland &r ett tvasprakigt land--->&ven svensksprakiga
manniskor™

”Ja, man behover sprakkunskap i flera yrken”

Ja eftersom Finland ar ett tvdsprakigt land och man hor svenska varje dag.”

””Ja, jag funderar Gver nu att studera vidare pa svenska. Det att Finland &r ett tvdsprakigt land paverkar”
”Ja, jag tanker att flytta till Sverige eftersom jag kanner manga som har flyttat dit”

”Ja, eftersom i Finland man maste kunna manga sprak (2 nationella sprak) och i alla yrken som jag ar
intresserad av behovs sprakkunskap.”

”’Om man vill arbeta utomlands behdvs sprakkunskap’

Ja, eftersom bara finlandare forstar finska™

SBG:s svar aterspeglar en positiv installning angaende framtiden och yrken. De é&r
malmedvetna och 6ppna till nya utmaningar. De verkar aven se sprakkunnigheten som en

resurs eller en fordel. Elevernas svar skiljer sig och jag kommer nu att presentera FSG:s
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svar pa samma fraga. Jag anser att FSG:s svar aterspeglar lite osakerhet angaende
framtiden och yrken. FSG ér inte lika malmedvetna som SBG och eleverna ar inte lika
bestamda som sprakbadselever. Nedan kommer FSG citat. Jag har dversatt dven deras svar
till svenska.

’Kan du se dig sjalv anvanda svenska i arbetet i framtiden? Varfor?”

FSG:

“Nej, i Finland pratar man finska™

“Nej, svenska kanns for svart”

“Det beror pa jobbet. Jag tror att jag beh6ver anvanda svenska i vissa yrken”

“Jag vet inte vad jag vill géra i framtiden”

“Kanske, jag vet inte vad jag vill gora”

“Nej, eftersom jag vill jobba i ett amerikanskt foretag”™

“Kanske, det beror pa jobbet”

“Nej, eftersom jag bor i Finland”

“Jag kommer att anvanda svenska eftersom det &r sa harligt sprak. Kanske kommer jag att flytta till Sverige
som mina slaktingar har gjort”

“Jag tror inte. Det gar inte att prata svenska”

“Jag anvander svenska i Sverige”

“Det beror pa jobbet”

“Jag tror men férhoppningsvis inte mycket”

“Ja, om jag ska jobba i Helsingfors stad”

“Ja, for jag vill ha ett jobb dar jag kan prata och gora nagot internationellt.”

“Ja jag kan. Jag har tankt pd att bli sprékbadslarare. Sen om jag sommarjobbar och saljer blommor sa
maste man naturligtvis kunna svenska”

De flesta i FSG vet inte vad de vill gora i framtiden eller om de behdver svenska i
arbetslivet. Tva elever tyckte dven att man inte behdver svenska eftersom man bor i
Finland. Det verkar vara sa att eleverna tycker i storre del att man inte behover svenska
utan klarar bra med finska. Manga anser &ven att det beror pa jobbet om man behdver
svenska. Jag anser att SBG har tydligare bild av sin framtid och sprakanvandning an FSG.
Detta kan bero pa att de laser manga olika sprak och vet att sprakkunskap ar nyckel till

utlandet och arbetslivet.

Den sista fragan (fraga 18) var en avrundningsfraga dar eleverna kunde tillagga nagonting
som jag inte hade tagit upp i enkéten. I min studie var det en grupp som tidigare hade varit
sprakbadsgrupp men nu far de vissa lektioner tillsammans med finsksprakiga elever.
Elever betonar grupptillhérighet och klassanda. Detta kan &ven ses som kodvéxlingens

identitesmarkor

”Sprakbad ar jattebra grej. Nar var klass bara var sprakbadselever var grupptillhérighet valdigt bra. Jag
tror &ven att sprékbadselever dr mer aktiva och de har battre attityd och motivation i olika saker.”
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”Sprékbad ar jattebra och man borde erbjuda mer pé sprakbad!”
Vi hade jatte roligt tillsammans nar det bara fanns sprakbadselever. Vi hade bra grupptillhérighet da!”

Det var bara nagra elever som hade svarat i FSG.

“Jag vet inte om jag ska fortsatta till finsksprakig skola eftersom det inte &r problem att skriva och prata
svenska.”
”Heja Sverige!”
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6. Diskussion

Sprak &r en faktor som kan orsaka konflikter eller vacka debatt mellan méanniskor. Resultat
som jag fatt fram ar intressanta. | foljande kommer jag att diskutera mina slutsatser av

resultaten samt gora en avrundning.

6.1 Metoddiskussion

Den ursprungliga tanken var att fa 50 elever med fran bada grupperna men eftersom jag
inte fick tillstand fran vardnadshavare kunde inte alla elever vara med. Om man vill dra
generella slutsatser mellan grupperna ar 40 elever alldeles for litet urval. Man kan alltid
undra 6ver hur palitliga deltagarna har varit i en enkatundersékning. Ungdomar kan "lura”
nar de svarar pa fragorna och kanske vagar de inte svara pa nagot som de kanner for svart
att besvara. Foraldrars arbetslGshet eller forsvarliga betyg kan vara sadana saker. Jag anser
dock jag har lyckat med empiridelen i sig. Det finns ett tydligt drag i hur eleverna har
besvarat fragorna. Darfor anser jag att eleverna inte har “lurat” med svaren. | min
undersokning har jag koncentrerat mig for mycket pa socioekonomiska statusen. |
efterhand anser jag att jag skulle ha kunnat koncentrera mig mer pa betygsattning och ta

med mer &mnen och jdmfdra dessa d&mnens betygfordelning.

Orsaken till att jag bestimde mig att gora en enkatstudie var att fa en jamforande
helhetssyn om eventuella skillnader mellan sprakbadseleverna och elever som gar pa

finsksprakig klass pa hogstadiet. Jag anser att jag har lyckats med detta.

6.2 Resultatdiskussion

Foraldrars utbildning pa hogstadieklasser med sprakbad skiljer sig jamfort med
finsksprakiga klasser. Studien visar att sprakbadselevers foraldrar har studerat vid
hogskola eller universitet och finsksprakiga elevers foraldrar har studerat pa
yrkeshogskola. Jag forvantade mig dock att skillnaden skulle ha varit &nnu stérre. Om man
tnker att bara 19,5 % av alla sokande blir antagen till universitet &r foraldrar i min studie
overrepresenterade. Foraldrarna i bada grupperna ar dock hogutbildade sa jag anser att

foraldrarnas utbildning samt socioekonomiska statusen kan paverka till gruppernas betyg.
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Betygen ar hoga i bade grupperna. Socioekonomiska statusen ar konstant vilket gor en
jamforelse mojlig. Jag fick inte samma resultat som Uljens studie (1987) och Lauréns
avhandling (1994) som havdar att foraldrars socioekonomiska status inte paverkar till
skolprestation. En anledning till att sprakbadselever far sa mycket béattre betyg kan bero pa
hogutbildade foraldrar. Om jag tittar pa skillnader i olika amnen visar resultatet att
sprakbadselever far hogre betyg i sprak men aven i matematik. Alatalos studie (2006) visar
samma resultat. Hans studie visar aven att sprakbadselever far battre betyg i matematik an
ensprakiga elever. Bialystok (2002) anser att tvasprakiga har en fordel nar det géller
logiskt tankande. Matematik kraver logiskt tankande och resultatet visar att de som har tva

sprak far battre betyg i matematik.

Buss & Mards rapport (1999) visar att ett av tre sprakbadshdgstadier rapporterade att
inlarningsresultat i olika damnen & samma och ett hogstadium rapporterade att
inlarningsresultat i olika &mnen ar battre &n i inlarningen med finsksprakig undervisning.
Nar man tittar pd medelvarden samt betygspridningen i min studie visar resultatet att
sprakbadselevers inlarningsresultat pa hogstadiet i matematik och sprak ar mycket béattre

an i inlarningen med finsksprakig undervisning om man anvander betyg som matt.

Peals & Lamberts studie 1962 visar att tvasprakighet kan vara en kognitiv fordel. Det finns
sa stor skillnad mellan dessa elever att jag skulle havda att tvasprakighet ar en kognitiv
fordel atminstone om man anvander betyg som matt. Man maste dock alltid minnas att alla
ar individer med individuella egenskaper. Men om man tittar pa resultatet som jag fick i

min studie visar det tydlig en stor skillnad angaende elevernas matematik- och sprakbetyg.

Sprakbadseleverna far dven battre betyg i matematik an eleverna i finsksprakiga gruppen.
Man kan spekulera om resultatet kan jamforas med Vygotskys pastaende att spraket
paverkar planeringen nar barn loser problem. Matematik handlar ju om problemlésning

och man kan tanka sig att SBG sprakkunnighet hjalper dem aven i matematik.

Det kan finnas andra faktorer som paverkar SBG hoga betyg som jag inte har matts i min
studie. En annan faktor som kan paverka sprakbadselevers hoga betyg behdver inte bara

bero pa foraldrarnas utbildning eller intelligens utan till exempel god klassanda och
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grupptillnérighet. Aven larare ar en viktig lank till framgangsrikt larande. Dessa kan vara
till och med tyngre faktorer som paverkar att eleverna har framgang i matematik och sprak.
Duktiga elever "drar med” sig “samre” elever och alla kdmpar hart. Jag anser att det &r en
positiv motsats till stokiga elever som “drar med” sig andra elever nar de busar pa

lektioner. Tva sprakbadselever har skrivit att:

”Nar i var klass bara var sprakbadselever var grupptillhdrighet véldigt bra.” och Vi hade bra
grupptillhérighet da!” (ndr det bara fanns sprakbadselever i deras klass)

Det som jag inte hade tankt i forvag var antal i olika sprak. | finsksprakiga grupper laser 5
elever (18 %) tre sprak dvs. ett sprak ar frivilligt och ingen fyra sprak. Antalet i
sprakbadsgrupper ar 14 (35 %) elever som laser tre sprak och 10 elever (25 %) som laser

fyra sprak, med gott betyg.

Chomsky havdar att alla manniskor har medfodd sprakférmaga som har ramar for alla
manniskors sprak. Han anser att alla sprak ar organiserade pa ett visst satt och har vissa
gemensamma drag som ordklasser och grammatiska regler. Man kan fundera om
sprakbadselevers manga sprak betyder att sprakférmaga som Chomsky namner aktiveras

med andraspraksinlarning och man har lattare att lara sig manga sprak.

6.3 Flersprakighet ar viktig

Jag anser att sprakbadsgruppens manga sprak ar en indikation att elever i Finland maste
och vill lasa sprak for att klara sig i globalvarlden. Det finns bara 5 miljoner méanniskor
som pratar finska och finlandare maste lara sig andra sprak for att kunna kommunicera
med manniskor fran andra lander. | Finland finns det inte enbart sprakbadsférskolor pa
svenska utan det finns dven sprakbadsforskola pa tyska och  ryska

(http://www.webinfo.fi/paivakodit/). Jag anser att Sverige har en enorm potential med sina

flersprakiga medborgare. Alla barn som éar flersprakiga och lar sig svenska har enorma

mojligheter att bli problemldsare samt tanka kreativt.

| Sverige sker undervisning av minoritetselever nastan uteslutande pa andraspraket

svenska. Det finns dessutom lararutbildning som svenska som andrasprak. Jag anser att

oftast elevernas modersmal ses som ett hinder i skolarbetet och inldarningen av det svenska
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spraket. Om man tanker pa sprakbadselevers situation sa liknar det sprakliga
minoritetselevers situation i Sverige. Kultur- och sociala skillnader kan dock variera. Jag

anser att tvasprakig undervisning ar effektivare an vad ensprakig undervisning ar.

| Sverige ar situationen mer heterogen an i Finland vad det galler t.ex. spraket. Det finns
elever med manga olika modersmal men dessa modersmalsgrupper ar sa stora att det kan
finnas flera elever med samma modersmal i klassen. P4 samma satt som sprakbad
uppmuntrar elever att anvanda sprak kan elever med samma modersmal uppmuntra till
samarbete. Min studie visar till exempel att sprakbadselever nar battre betyg i matematik.
Elever med samma modersmal kan till exempel 16sa problem i matematik och darefter
formulera l6sningen och Gversatta det pa svenska. Jag anser att det kan vara ett effektivt

satt att 16sa matematiska uppgifter och anvanda nytt sprak.

6.4 Framtidsforvantningar och sprakanvéandning pa fritid

Vad som galler elevers framtidsforvantningar angaende utbildning skiljer dessa grupper
inte s& mycket fran varandra. Den storsta delen av bada grupperna vill fortsétta till
gymnasiet efter hogstadiet. Jag anser att detta kan bero pa att eleverna har hogutbildade
foraldrar. Forskare anser att socioekonomiska statusen har en avgoérande roll i elevers
vidareutbildning (Baker 2000; Viberg 1997). Uljens (1997) och Lauréns (1994) forskning

visar for sin del att detta inte stammer i Finland.

Jag anser att om jag hade gjort en jamforande studie som handlar om socioekonomiska
status samt socioekonomiska faktorer mellan tva olika bostadsomraden i
huvudstadsomradet dar det i ena omradet finns dyra bostader med ett omrade dar det finns
billiga bostader och omradet &r kant for att det bor till exempel arbetslésa manniskor skulle
jag ha fétt storre skillnad mellan elevers betygsattning samt framtidsférvéantningar. A andra
sidan anser jag att det idag inte finns sa stora skillnader mellan socioekonomiska status
som tex. pa 1960- talet utan man kan till exempel med att utbilda sig hoja sin

socioekonomiska status.

Uljens (1987) tar med hemmets kulturella mojligheter som bdcker och tidningar till
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socioekonomiska statusen. Baker (2000) och Viberg (1993) tar inte upp dessa kulturella
saker som jag anser att paverkar mycket till barns utgangspunkter for skolframgang och

livslangt larande.

Sprakbadselever anvander mycket mer svenska pa sin fritid an elever i finsksprakiga
grupper. De flesta anvander svenska i manga situationer; i hobbyer, med kompisar och pa
natspel. Det som Overraskade mig var att de flesta inte kommer att fortsatta studera pa
svenska. Jag diskuterade med en larare pa hogstadiet som ansag att manga har otroligt bra
mojligheter att fortsatta studera vidare pa svenska men kanske ar lite blyga att byta till en
helt svensksprakig skola. Larare sade till mig att: ’om man pratar ens lite svenska pa sin

fritid blir elever tvasprakiga™.

6.5 Avslutande diskussion

Det har varit fascinerande att genomfora denna studie. Det var intressant att marka vilken
status tvasprakiga manniskor hade i USA jamfort med Europa i borjan av 1900- talet. |
Europa hade latin lange haft en hog status och man uppskattade flersprakighet. Olika sprak
hade och har dven idag olika status. Om man tanker att en engelsktalande man kommer till
Sverige sa har han en helt annan status an till exempel arabisktalande man eftersom
engelskan har en uppskattad position i varlden. Detta kan dven bero pa kulturella likheter

som accepterar enklare inom vast-Europa.

Jag anser att jag har fatt fram fyra huvudresultat i denna undersokning. For det forsta far
sprakbadselever hogre betyg i matematik och sprak &n finsksprakiga elever. Jag skulle ha
kunnat ta med aven andra &mnen och jamfora betygsattningen mellan de tva grupperna.
Det som Alatalos studie (2006) visar ar att sprakbadselever far lagre betyg i biologi. Han
diskuterar att terminologi ar helt annorlunda i biologi och dess ord séllan tillhdr det
vardagliga spraket. Nar jag genomférde min studie namnde ocksa en larare att nar
sprakbadseleverna laser biologi pa svenska och halsokunskap pa finska blandar de spraken.
Eleverna har svarigheter att veta vissa biologiska begrepp pa finska eller pa svenska. Jag
haller med Alatalo att till exempel biologi har egna uttryck som man inte anvander i

vardagliga spraket. Det skulle ha varit intressant att jamfora gruppernas biologibetyg i
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denna studie med Alatalos studie.

For det andra fick jag fram att den storsta delen av sprakbadselever laser tre och dven fyra
sprak. Dar finns det en klar skillnad mellan de tva grupperna. I FSG finns det inte lika
manga elever som laser frivilliga sprak. | Finland &r det obligatoriskt att lasa tva sprak pa
hogstadiet och oftast ar det engelska och svenska. Dessutom far man vélja frivilliga sprak
som sprakbadseleverna har gjort. Som jag tidigare namnde anser Chomsky att manniskan
har medfodd sprakformaga. Sprakbadselever har aktiverat sin sprakinlarning tidigt och de
lar sig manga sprak i senare aldern. Det finns ju elever i FSG som laser tre sprak men inte
lika manga som i SBG. Det att sa manga elever laser minst tre sprak och att det finns
sprakbadsforskolor pa tyska, ryska och franska indikerar att sprakkunskap ar en nyckel till

séker framtid idag.

For det tredje skiljer sig foraldrarnas utbildning i SBG jamfort med FSG. Bada grupperna
har hogutbildade foraldrar men flera sprakbadselever har hogutbildade foréaldrarna.
Skillnaden &r dock inte stor. Detta &r i linje med Uljens (1987) och Lauréns (1994) studie

om att det inte finns samband mellan socioekonomiska statusen och elevers skolframgang.

For det fjarde ar det fascinerande att SBG ar sa malmedvetna. Detta diskuterades inte i
tidigare studier. Sprakbadselever forhaller sig till framtiden pa ett mycket positivt och
bestamt satt. De verkar vara valdigt medvetna om deras framtida yrke, sprakkunnighetens
viktighet och de tva nationella spraken i Finland. Eleverna anser dven att svenska spraket

ar viktigt for nordisk samverkan.

For vidareforskning skulle jag koncentrera mig pa alla @mnens betygférdelning samt
intervjua larare och foraldrar och férsoka ta reda pa vad det beror pa att sprakbadselever
far hogre betyg i allmanhet. Jag skulle dven kunna gora en jamforande studie i Sverige dar
jag jamfor svensksprakiga elevers betygfordelning med flersprakiga elevers

betygfordelning.
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Tabell 1: 36 sprakbadelevers betygfordelning i finska (modersmal) jamfort studentexamensnamdens fordelning.
L representerar det bésta betyget och | representerar underkant. (Pelkonen 2004). Som pelaren visar har
sprakbadeleverna fatt hogre betyg an elever som gétt igenom undervisning pa finska. Ingen av sprakbadeleverna
har fatt underkant fast det finns en kvot som alltid far underkant. “Studentexamensnamnden bestimmer
poénggranserna for vitsorden, nar bedémningen &r slutford. Detta sker for varje examenstillfalle for sig.
Vitsorden fordelar sig pd ungefar foljande satt i ett amne: L 5%, E 15%, M 20%, C 24 %, B 20%, A 11%, | 5%.
Den relativa fordelningen mellan vitsorden varierar i ndgon man fran prov till prov och frdn gang till gang.”
(http://www.ylioppilastutkintolautakunta.fi/se/studentexamen/poanggranserna/ 2007-03-03)
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Bilaga 2: Statistik om 38 sprakbadselevers studentskrivnings resultat (168 svar) i alla
amnen jamfort studentexamensnamdens fordelning.
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Tabell 2: 38 sprékbadselevers studentskrivnings resultat (168 svar) i alla &mnen jamfort studentexamensnamdens
fordelning. (Pelkonen 2004) L representerar det bésta betyget och I representerar underkant. Som pelaren visar
har sprakbadseleverna fatt hogre betyg an elever som gatt igenom undervisning pa finska. Ingen av
sprakbadseleverna har fatt underkant fast det finns en kvot som alltid far underkant. “Studentexamensnamnden
bestdmmer poanggréanserna for vitsorden, nar bedémningen ar slutford. Detta sker for varje examenstillféalle for
sig. Vitsorden fordelar sig pa ungefar foljande sitt i ett &mne: L 5%, E 15%, M 20%, C 24 %, B 20%, A 11%, |
5%. Den relativa fordelningen mellan vitsorden varierar i ndgon man fran prov till prov och fran géang till gang.”

(http://www.ylioppilastutkintolautakunta.fi/se/studentexamen/poanggranserna/ 2007-03-03)
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Bilaga 3: Kirje vanhemmille/foraldrabrev

UPPSALA UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Pedagogik D

VT- 2007

Hei,

Olen Markus Lyyra ja opiskelen viimeistd vuotta pedagogiikkaa Uppsalan yliopistossa. Talla
hetkell& Kirjoitan graduani. Tutkimusaiheeni on verrata kielikylpyluokkaa ja suomenkielistd
luokkaa kayvia oppilaita. Tarkoituksenani on saada selville, eroavatko matematiikan ja kielten
arvosanat ja vanhempien koulutus ndiden luokkien vélilla samoin kuin oppilaiden valinta
koskien suomenkielisen ja ruotsinkielisen lukion tai ammattikoulun vélill4. Haluan siksi l&hte&
oppilaiden né&kokulmasta tutkimaan asiaa, jotta saisin selville, mitkd tekijat vaikuttavat
tutkimukseni  kysymyksiin. Olen muotoillut monivalintakyselylomakkeen, jonka oppilaat
tayttaisivat oppitunnin alussa.

Kyselyyn vastaaminen on taysin vapaaehtoista ja kyselyt taytetdan nimettdmina. Koulun
nimed ei mydsk&an mainita. Kyselylomakkeita késittelen ainoastaan miné tilastollisen analyysin
muodossa. Tuloksia tullaan k&yttdmaan vain tutkimustarkoitukseen. Ne jotka ovat kiinnostuneita
nékem&dn tuloksen, on mahdollisuus saada ndahd4d ne tutkimuksen valmistuttua. Olisin
kiitollinen, jos mahdollisimman moni pystyisi vastaamaan kyselyyn, jotta tutkimuksestani tulisi
mahdollisimman kattava.

Hej,

Mitt namn ar Markus Lyyra och jag laser Pedagogik D vid Uppsala universitet. Jag haller nu pa
att skriva mitt examensarbete. Mitt &mne &r att jamfora sprakbadelever-klass med finsksprakig
klass. Mitt syfte ar att ta reda pa om foraldrars utbildning och elevers betyg i matematik och
sprak skiljer sig mellan sprakbadelever och elever i finsksprakiga klass, samt elevers val mellan
finsksprakig och svensksprakig skola och mellan gymnasium och yrkeskola. Jag vill darfor utga
fran elevernas perspektiv, for att fa reda pa vilka faktorer som ligger till grund for dessa studier.
Jag har utformat en mangvalenkat som jag vill att olika klasser skall besvara, i borjan av lektion.

Elevernas deltagande &r helt frivilligt och enkaten fylls i anonymt. Skolans namn kommer inte
heller ndmns. Det insamlade materialet kommer endast jag att hantera i form av statistiska
analyser och resultatet kommer endast att anvandas i forskningssyfte. Efter studiens gang finns
det mojlighet att ta del av resultaten, for den som &r intresserad.

Lapseni saa osallistua tutkimukseen/Mitt barn far delta i studie

Huoltajan allekirjoitus/Vardnadshavarens underskrift

Jos teilla on kysymyksid, voitte kaantya ohjaajani Therese Hartmanin puoleen/ Om ni har fragor
kan ni ta kontakt till min handledare Therese Hartman: therese.hartman@xxxxxx.se tai/el.
9904 XXXXXXXX

ystavéllisin terveisin/med vanliga halsningar

Markus Lyyra maly6079@xxXXXXXXXX.Uu.se /99046XXXXXXXXXX
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Bilaga 4: Enkaten till D-uppsats
Enkaten till D-uppsats

Kon/Sukupuoli: O Tjej/Tytto O Kille/Poika
1. Mammas utbildning?/Aidin koulutus?

UGrundskola/Peruskoulu

OYrkeskola/Ammattikoulu

OGymnasium/Lukio

[JHogskola eller universitet/Korkeakoulu tai Yliopisto
0Yrkehdgskola/Ammattikorkeakoulu

JAnnan skola/Muu koulu

Vet ej/Ei tietoa

2. Pappas utbildning?/Isén koulutus?

UGrundskola/Peruskoulu

OYrkeskola/Ammattikoulu

OGymnasium/Lukio

[JHogskola eller universitet/Korkeakoulu tai Yliopisto
[Yrkehtdgskola/Ammattikorkeakoulu

JAnnan skola/Muu koulu

Vet ej/Ei tietoa

3. Foraldrarnas yrke?/Vanhempien ammatti?
Mamma/Aiti

Pappa/lsa
O arbetslds/tyotén O arbetslos/tydton

4. Skulle du vilja utbilda dig till samma yrke som din foralder?/Haluaisitko kouluttaa itsesi
jommankumman vanhempasi ammattiin?

CINej, inte till ndgot av mina foraldrars yrken/Ei, en halua kummankaan
OlJa, till pappas yrke/Kylla, isani ammattiin
OlJa, till mammas yrke/Kylla, aitini ammattiin

6. VVar bor du?/ Minkalaisessa talossa asut?

01 hoghus/Kerrostalossa
011 radhus eller i ett parhus/Rivitalossa tai paritalossa
011 egnahem eller villa/Omakotitalossa

7. Hur manga bilar har din familj?/Kuinka monta autoa on perheessasi?

0o
01
02
O fler &n 2/Enemman kuin 2
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8. Ditt senaste matematikbetyg? /Viimeisin matematiikan arvosanasi?

9. Ditt senaste sprakbetyg?/Viimeisin kielten arvosanasi?

Modersméal/Aidinkieli , engelska/englanti , svenska/ruotsi , annat sprak,/muu
kieli, mik&

vad?

10. Téanker du studera vidare efter hogstadie?/Ajatteletko jatkaa opiskelua ylaasteen jalkeen?

OlJa, i yrkeskola/ kylld, ammattikoulussa

OJa, i gymnasium/ kylla, lukiossa

O1Ja, i annan skola, vad?/kyll4, muussa koulussa, missa?
CINej, tanker inte fortsatta/ei, en aio jatkaa opiskelua

11. Paverkar dina foraldrars asikter ditt val av utbildning?/Vaikuttavatko vanhempiesi mielipiteet
koulutuksesi valintaan?

OlJa, de paverkar mycket/Kyll4, ne vaikuttavat paljon

O De paverkar lagom/Ne vaikuttavat sopivasti

CINej, de paverkar inte/Ei, ne eivat vaikuta

CINej, de &r inte intresserad av min utbildning/Ei, heitd ei kiinnosta koulutukseni

12. Hjalper dina foraldrar dig med dina laxor?/Auttavatko vanhempasi sinua laksyissasi?

OInte alls/Eivat yhtaan
O Ganska lite/Aika vihan
O Lagom/Sopivasti
O Mycket/Paljon
O For mycket /Liian paljon
OlJag vill inte ha hjalp/En halua apua
13. Tanker du fortsatta till svensksprakig eller finsksprakig skola?/Ajattelitko jatkaa suomenkieliseen vai
ruotsinkieliseen kouluun?

O Till svensksprakig skola/ruotsinkieliseen kouluun
OTill finsksprékig skola/suomenkieliseen kouluun
OlJag tanker inte fortsétta till ndgon skola/en ajatellut jatkaa opiskelua

14. Nar du umgés med dina kompisar behdver du byta spréket ndgon gang? Till exempel: du pratar
svenska med en kompis och du byter till finska eftersom svenska kanns for svart./Kun olet kavereidesi
kanssa, pitdako sinun vaihtaa kielta joskus?Esimerkki: puhut ruotsia kaverisi kanssa ja vaihdat suomeen,
koska ruotsi tuntuu liian vaikealta.

O1Ja, ofta/Kyll4, usein
O ibland/ joskus

O séllan/ harvoin

O Nej, aldrig/Ei koskaan
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15. Anvander du svenska pa din fritid? Till exempel, du umgés med svensksprakiga kompisar eller gar pa
svensksprakig hobby?/Kaytatko ruotsia vapaa-aikanasi?Esimerkki: Olet ruotsinkielisten kaveriesi kanssa,
tai kayt ruotsinkielisissa harrastuksissa?

O Jag pratar mycket svenska p& min fritid/Puhun paljon ruotsia vapaa-ajallani
OlJag pratar sallan svenska pa min fritid/Puhun harvoin ruotsia vapaa-ajallani
Ol Jag pratar inte svenska pa min fritid/En puhu ruotsia vapaa-ajallani

16. Om du pratar svenska pa din fritid, sa i vilka situationer pratar du svenska?/Jos puhut ruotsia vapaa-
ajallasi, missa tilanteissa puhut ruotsia?

OlJag pratar inte svenska pa min fritid/En puhu ruotsia vapaa-ajallani

OlJag pratar svenska med kompisar/Puhun ruotsia kaverieni kanssa

O1Jag pratar svenska i hobbyer/Puhun ruotsia harrastuksieni parissa

O1Jag pratar svenska med slaktingar/Puhun ruotsia sukulaisteni kanssa

O1Jag pratar svenska i andra situationer, vad/Puhun ruotsia muissa tilanteissa
missa?
17. Kan du se dig sjalv anvanda svenska i arbetet i framtiden? Varfor? /Naetkd itsesi kayttéavan ruotsia
tyossasi tulevaisuudessa? Miksi?

18. Ar det ndgonting annat som du kéanner att du vill tilligga?/Onko jotain, mita haluaisit lisata?

Tack for din medverkan!
Kiitos avustasi!

Markus Lyyra
maly6079@student.uu.se

Handledare/ohjaaja

Therese Hartman
therese.hartman@ped.uu.se
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Bilaga 5. Utbildningssystemet i Finland

Jag kommer att belysa utbildningssystemet i Finland for att ge lasaren en tydlig bild i
utbildningssituation i Finland. Det finns vissa skillnader i utbildningssystemet mellan
Finland och Sverige. Jag kommer inte att ga igenom det svenska utbildningssystemet utan
jag kommer bara att beskriva det finska systemet. Detta kapitel baseras huvudsakligen pa
Finlands utbildningsstyrelses hemsidor www.oph.fi och har hdmtat den 17/2-2007. Detta
pga. att jag far den nyaste information som inte finns i de bocker som jag hittade via disa-
sokning.

Forskoleundervisningen

Forskoleundervisningen skiljer sig inte fran det svenska systemet. Barn borjar i
forskoleundervisningen i Finland som ar avsedd framst for sexaringar, som foljande ar
skall skrivas in i laropliktsskolan. Forskoleundervisningens mal &r att skapa en trygg lek-
och inlarningsmiljo, som erbjuder barnen givande och kreativa verksamhet. Malet ar aven
att ge barnen mojlighet att utvecklas mangsidigt tillsammans med andra barn.
Forskoleundervisningens betoning ar att forbereda barnen for skolgangen.

Grundskoleundervisning

Grundskoleundervisning skiljer sig inte mycket mellan Finland och Sverige. Den
grundlaggande niodriga utbildningen ar en allmanbildande utbildning som ger alla samma
behorighet att fortsatta studier. Kommunerna &r ansvariga for anordnandet av den
grundlaggande utbildningen i Finland. (OPH) Utgaende fran lagstiftningen och
laroplansgrunderna kan lokala utbildningsanordnarna anordna lokala kommun- eller
skolvisa laroplaner. Lé&roplanen styr fostran och undervisningen i praktiken i skolan.
Kommunerna ar ansvariga att anvisa en skolplats at elever i en narmaste skola, men om
eleverna vill soka sig till nagon annan kommunal skola kan de géra det om det finns lediga
platser.

Gymnasium

Efter hogstadiet kan man fortsétta utbilda sig pa andra stadiet. Andra stadiet bestar av
gymnasieutbildning eller yrkesinriktade grundexamina. Gymnasieutbildningen i Finland &r
allmanbildande och forbereder de studerande efter tre ars studier for studentexamen och
ger grundldggande behorighet till vidarestudier vid universitet eller hogskolor (OPH).
Studentexamen uppgors for hela landet och studentexamensproven granskas centralt pa
enhetliga grunder. Det ar vanligt att gymnasierna har intradeskrav. Gymnasierna far vilja
sina blivande elever huvudsakligen utgdende fran deras tidigare studieframgangar. Detta
betyder att gymnasier har krav pa minimum betygsgrans for att komma in. Denna grans
kan variera mellan gymnasier. 53 % av hogstadielever i arskurs 9 fortsatte till gymnasium
2005 och 39 % fortsatte till yrkesskola.
(http://tilastokeskus.fi/til/khak/2005/khak _2005_2006-12-21 tie 001.html).
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Yrkesskola

Det framsta malet for de yrkesinriktade grundexamina &r att ge de studerande
yrkeskompetens. Man kan dven kombinera gymnasieutbildning och yrkesinriktade
grundexamina men storsta delen av studenterna gar antingen igenom gymnasieutbildning
eller den yrkesinriktade grundutbildningen. Intrddeskrav till yrkesinriktade skolor &r &ven
genomgangen grundldggande utbildning och utbildningsanordnarna antar i allméanhet
studerande utgaende fran deras tidigare studieframgangar, men de kan ocksa arrangera
intrades- eller lamplighetsprov och beakta de sokandes tidigare arbetserfarenhet. Malet for
studierna i de yrkesinriktade skolorna &r i forsta hand att skaffa sig yrkeskompetens for
arbetslivet men de tredriga examina ger dven grundlaggande behdrighet for fortsatta
studier vid universitet och hégskolor.

Hogskolesystemet i Finland

Det finns tva parallella sektorer i hogskolesystemet i Finland, yrkeshogskolorna och
universiteten. Universiteten kdnnetecknas som alla andra universitet i vérlden. Universitet
gor vetenskaplig forskning och undervisning pa hogsta niva, som baserar sig pa forskning.
Yrkeshogskolorna for sin del ar inriktade konkret pa arbetslivet och baserar sin verksamhet
pa arbetslivets hoga krav pa yrkeskompetens (a.a). Oftast baserar sig undervisningen pa
yrkeshogskolan mycket pa praktiken pa arbetsplats. Det ar valdigt populart att utbilda sig
pa hogskoleniva i Finland. Antalet sokande ar varje ar flerdubbelt hogre an antalet platser.
Darfor ar det nodvandigt att gora ett intradesprov inom alla utbildningsomraden av de
stkande. Det finns tre led att fa studieplats i hogskolor. Det ena &r intradesprov nar
studentbetyg inte spelar nagon roll i sokprocess. Det andra &r intradesprov och betyg
tillsammans. Man far vissa poang av sitt studentbetyg. Det tredje ledet ar vissa tekniska
hogskolor nar man kan fa studieplats endast med studentbetyg eftersom antalet sokande
inte & hogt. Yrkeshdgskolestudier erbjuder ett praktiskt inriktat alternativ till de
traditionella universitetsstudierna.

63



Lie.
A
5 Higre Hitgre YH-exanwins |1‘ 1
— hﬂ-r;sh:nbr- oyt A Y
J J|ardetrerarenie
i exaAmina A A -:}r1
3 Lﬁg‘.’* |lﬁ§' Y Ikeshﬁgsknlo- 5
. skoleexamina . examina E
(— Universitet Treshogskolor
1 . .
Fy ) _/"{ecial- ™,
5ol yrkes- |
Z W gRamina
El ——
: | ’4{ g \1[/' Yrkes-
— - iy \cxamina_)
3 Student- Yrekesinn ktade 3 ., i
[+ R grondexamina i
Treeslaroanstalter och = . .
1 Gymnasier lrcavtalsutbddning 1 arbetrareibet
Alder
10
' 16

= 15
= 14
13
[z
11
10
-0

Grundlfggande uibildning

Funmppopnsyydene|

= kx| |8 [t o =

Firskolenndervisning

http://www.oph.fi/svenska/SubPage.asp?path=446,468,4612 hamtad 2007-02-

17

Antagningsstatistik

Foljande statistik har jag hamtat fran Helsingfors universitets hemsidor
http://www.helsinki.fi/universitetet/index.html, hamtat 18/2-2007, Abo universitets
hemsidor, http://www.utu.fi/, hamtat 18/2-2007 samt Abo Akademis hemsidor, som &r ett
svensksprakigt universitet http://www.abo.fi, hamtat 18/2-2007. Anledning varfor jag ville
jamfora antagningssiffror var att jag ville ha en éverblick hur manga sékande som fick
studieplats vid universitet i Finland eftersom antalet sokande &r flerdubbelt hogre &n
antalet platser och jag vill ge en tydlig bild hur antagningssiffrorna sag ut ar 2005 och
2006.

Det ar allmant svart att komma in pa universitet eller yrkeshogskolor i Finland. Orsaken
varfor jag vill lyfta fram statistiken ar det att man ser ganska tydligt att det &r lattare att fa
studieplats vid svensksprakigt universitet i Finland. Detta kan vara en faktor som gor att
foraldrar vill att deras barn kan svenska for att fa battre mojligheter att komma in vid
universitet.
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Antagningsstatistik
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Figur 1. Antagningsstatistik vid olika universitet i Finland. Stolpar representerar procentandel dar 0,1
motsvarar 10% och 1 motsvarar 100%.

65



